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RESUMO

As linguas de sinais constituem-se em modo de expresséo linguistica de pessoas
surdas. Em 1974, Valerie Sutton criou um sistema proprio para o registro dos
sinais que compdem as linguas sinalizadas. Esse sistema, internacionalmente
conhecido como SignWriting, corresponde ao que denominamos no Brasil de
escrita de sinais. A escrita de sinais permite o registro dos parametros das linguas
de sinais, como configuracbes de mao, locacdes, movimentos, orientacdes de
mao e expressdes faciais. Tal sistema de escrita apresenta-se como um possivel
aliado no processo de educacao de alunos surdos. Contudo, a escrita de sinais
ainda é pouco conhecida até mesmo pela comunidade surda. Alguns potenciais
usuarios ainda desconhecem esse sistema, além disso ha poucos estudos sobre
0 impacto da escrita de sinais na aprendizagem escolar de alunos surdos. O
interesse de reunir dados que possibilitem reflexdes mais conclusivas sobre a
escrita de sinais foi 0 que motivou esse estudo. Assim, a presente pesquisa
consiste em uma investigacao sobre a aprendizagem de contetdos escolares, por
meio do sistema SignWriting, para alunos surdos usuarios de Libras no ensino
meédio. Metodologicamente, a pesquisa contempla uma parte tedrica/bibliogréfica,
seguida por uma investigacdo empirica. Na conducdo da pesquisa empirica foi
oportunizado a um grupo de alunos do ensino médio o conhecimento basico
sobre escrita de sinais, buscando-se verificar o impacto desse conhecimento no
desempenho escolar dos participantes. Como resultado, verificamos um melhor
desempenho dos alunos surdos nas atividades escolares realizadas em
SignWriting. Esses resultados sugerem que a escrita de sinais pode representar
uma ferramenta a mais para facilitar o desenvolvimento intelectual do aluno surdo.
Em termos objetivos, a escrita de sinais pode atuar, no campo psicolégico, como
ferramenta para ampliacdo de conhecimentos de surdos usuarios de Libras,
podendo produzir ganhos cognitivos significativos, uma vez que € um sistema de
escrita especialmente sistematizado para o registro de linguas sinalizadas.

Palavras-chave: Sistema SignWriting; Escrita de sinais; Educacédo de surdos;
Aprendizagem e desenvolvimento; Apropriacdo conceitual.
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ABSTRACT

Sign languages are a linguistic mode of expression of deaf people. In 1974,
Valerie Sutton has created a system for the registration of signs that make up the
sign languages. This system, known internationally as SignWriting, corresponds to
what we call “Escrita de Sinais" in Brazil. It allows people to write the parameters
of sign languages, as handshapes, locations, movements, orientations and facial
expressions. SignWriting presented as a possible ally in the deaf student’s
education process. However, this one still little known even by the deaf
community. Some potential users are still unaware of this system, in addition there
are few studies about the impact of SignWriting on school learning of deaf
students. The interest of gathering data to enable more conclusive reflections on
this type of writing was what motivated this study. Therefore, this research
consists of explore on the learning of school subjects through SignWriting system
to deaf students in high school. Methodologically, the research offers a
theoretical/literature part, followed by an empirical investigation. In conducting
empirical of this study was offered to a group of high school students the basic
knowledge of SignWriting, seeking to verify the impact of this knowledge on the
academic performance of the participants. It observed a better deaf students’
performance in school activities in SignWriting. These results suggest that the
SignWriting may represent an additional tool to facilitate the intellectual
development of deaf students. Objectively, SignWriting can act, in the
psychological field, as a tool for expand knowledge of deaf students and they can
produce significant cognitive gains, because it is a system especially for the
registration of sign languages.

Key words: SignWriting; Deaf Education; Learning and development; Conceptual
appropriation.
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1 Resumo traduzido para o sistema SignWriting pela autora. Os simbolos graficos foram dispostos
no sentido vertical, da esquerda para a direita, permitindo uma répida leitura (BARRETO;

BARRETO, 2012; SUTTON, 1998).
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1. INTRODUCAO

Sou surda e professora de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?. Meu
acesso a Libras foi possivel gracas a compreensdo dos meus pais sobre minhas
necessidades, e, ainda, pelo desejo que eles alimentaram de me verem tornar-me
bilingue. A Libras me revelou, aos oito anos de idade, a magnifica utilizacdo das
maos para a composicdo das palavras. Meu desenvolvimento de linguagem,
antes da Libras, foi por meio da oralidade. Desde a descoberta da minha surdez
profunda em ambos ouvidos, aos dois anos de idade, utilizo meus AASI® e meus
pais se dedicaram fervorosamente a minha formacao por intermédio da prondncia
da fala e da leitura labial.

Por ser bilingue seleciono, para minha comunicacdo, uma das duas
modalidades linguisticas — oralizar ou sinalizar — conforme necessidade do
momento. Por vezes, considero apropriado o uso da lingua oral; outras vezes,
opto pela lingua de sinais. Em momentos discursivos (aulas, reunides, palestras,
grupos de estudo), porém, tenho predilecdo pela lingua de sinais, pois, do meu
ponto de vista, a Libras € um alicerce que sustenta satisfatoriamente o meu
entendimento do portugués falado.

Fui aluna da turma pioneira do curso de licenciatura em Letras com
habilitacdo em Libras na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Quando iniciei este curso, em 2006, aproveitei a oportunidade inédita de buscar o
conhecimento e a valorizagao da lingua que me “possuiu”. No decorrer do curso
me surpreendi com uma disciplina que nem sequer imaginei que um dia iria
aprender: a escrita da lingua de sinais. As primeiras paginas da apostila adotada
na disciplina provocaram-me o0 encanto por aqueles simbolos iconicos,

desconhecidos pela sociedade usuaria da escrita alfabética. Meu envolvimento

2 A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € como meio legal de comunicagdo e expressdo de
pessoas surdas do Brasil, conforme a Lei n° 10.436/2002.

3 AASI — Aparelho de amplificagéo sonora individual. E um dispositivo eletrénico com a funcéo de
amplificar as ondas sonoras.
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com a escrita de sinais foi tdo intenso e profundo que passei a ministrar aulas
sobre o tema.

O conhecimento da escrita de sinais me fez refletir sobre a condi¢cdo de
bilinguismo das pessoas surdas. Escolas de surdos dizem ser bilingues — Libras
como primeira lingua (L1) e portugués escrito como segunda lingua (L2) —,
todavia, raramente, nessas escolas, os alunos tornam-se bilingues. Ser bilingue
significa ter fluéncia em duas linguas. Poucos surdos brasileiros, porém, tém
fluéncia na segunda lingua, o portugués escrito. A escrita dos surdos em
portugués obedece, via de regra, a sequéncia das frases sinalizadas, ou seja, da
gramatica da Libras. Diante desse cenério, digo que os surdos sdo, em sua
maioria, monolingues.

Em 2012, ao ministrar aulas sobre escrita de sinais em curso de graduacao
em Letras/Libras, em uma faculdade privada, para alunos ouvintes e surdos,
considerei que a escrita de sinais poderia contribuir no aprendizado de alunos
surdos. No entanto, questionei sobre a possibilidade de disseminar o uso da
escrita da Libras, pois esta escrita ndo consta na grade curricular da educacao
basica em escolas bilingues.

Apébs o ingresso no Mestrado, dediquei-me a investigar as vantagens e 0s
possiveis limites do uso da escrita de sinais. Assim, mergulhei na busca de
compreensao do universo dos simbolos iconicos que compdem o sistema
SignWriting. Voltei-me para os simbolos, focando o trabalho com estudantes
surdos para verificar resultados positivos e/ou negativos advindos do uso desse
novo e desafiador sistema de escrita.

Portugués escrito é complicado para os surdos, pois eles ndo tém acesso a
sonoridade das palavras, ou seja, ndo conseguem perceber auditivamente os
fonemas. SignWriting € um sistema de escrita de sinais criado para a
representacdo grafica de linguas sinalizadas. Os surdos podem se expressar
através desse sistema mas, infelizmente, ndo é ainda muito conhecido e utilizado.

O surgimento do sistema SignWriting representou uma alternativa de
registrar qualquer lingua de sinais do mundo, sem passar pela transcricdo da
lingua falada. Isso porque esse sistema permite registrar com exatiddao, os
parametros fonoldgicos e sintaticos das linguas de sinais (CAPOVILLA; SUTTON,
2001).
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O uso do sistema SignWriting possibilita ao surdo usuario de Libras fazer
uma relacdo com o0s sinais que emprega em sua lingua de forma bem rapida, pois
0s simbolos usados séo iconicos (CAPOVILLA; SUTTON, 2001; SILVA, 2008).
Estudos realizados por Stumpf (2005) revelaram que a escrita de sinais possibilita
ao surdo manifestar seus pensamentos, por meio da escrita, com facilidade. A

autora revela a sua experiéncia de ensino em SignWriting, manifestando que

[...] depois que as criancas aprendem os simbolos da escrita da
lingua de sinais, aparecem muitas idéias e variacbes na sua
escrita, pois cada um esta a vontade para expressar seu
pensamento, sem a inseguranca de tentar encontrar a palavra da
lingua oral, que procura, e ndo encontra, quando encontra ndo
sabe bem se era aquela a palavra certa (STUMPF, 2005, p. 44).

A escrita de sinais é um espelho da lingua manual no papel. O contetdo
sinalizado € registrado no papel e 0 que esta escrito € decodificado e expresso
pelas maos e corpo, como um processo de leitura, sem complicacdes.

A lingua de sinais reconquistou o respeito da comunidade académica ao
longo da década de 1960. O novo status conferido as linguas de modalidade
espaco-visual resultou da publicacdo, em meados da década de 1960, da
pesquisa do linguista norte-americano William Stokoe*, que destacou as
propriedades sintaticas e semanticas das linguas sinalizadas (QUADROS;
KARNOPP, 2004).

No Brasil, a Libras foi reconhecida como lingua prépria da comunidade
surda em territorio nacional pela Lei Federal n°® 10.436, de 24 de abril de 2002.
Em 2005, o Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou as
acOes para consolidacéo do uso da Libras.

Tais iniciativas evidenciam que os direitos da minoria surda ja sao
percebidos oficialmente no Brasil. Os surdos séo reconhecidos como possuidores
de uma lingua e cultura proprias e como sujeitos que precisam de uma educacao
gue leve em consideracao a lingua e a cultura surda.

A escrita de sinais, desde 1996, vem sendo usada em algumas instituicoes
brasileiras por iniciativa da pesquisadora Marianne Stumpf®. Essa escrita de sinais

permite o registro grafico da sua lingua por meio de icones que mantém relagéo

4 William Stokoe (1919-2000) foi o primeiro a constatar que as linguas de sinais tinham o mesmo
status linguistico que as linguas orais.
5 Marianne Rossi Stumpf € surda e professora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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de proximidade com o contetudo pensado em sinais. Ou seja, a comunicacdo do
surdo, por meio de sinais, é representada pela escrita de sua “fala”, que é visual-
espacial. Pelo fato de a escrita de sinais permitir representar a lingua do surdo,
acredita-se que este tera a possibilidade de melhorar, com o0 uso dessa

ferramenta, seu desenvolvimento cognitivo.

A crianca transfere para sua nova lingua o sistema de significados
gue ja possui ha sua propria lingua e quando ela aprende a ver
sua lingua como um sistema especifico entre muitos, passa a
conceber seus fendbmenos dentro de categorias mais gerais e isso
leva & consciéncia das operacdes linguisticas (STUMPF, 2005, p.
45).

A escrita de sinais é uma representacdo do sistema primario da lingua de
sinais, que é formado por aspectos sintaticos e semanticos. Para Stumpf (2005, p.
99), “O conhecimento do conceito metalingliistico supde que para refletir sobre a
linguagem € necessario poder colocar-se fora dela, poder observa-la, e isso esta
intimamente relacionado com a possibilidade de ler e escrever”.

O sistema de representacdo grafica de sinais, por ndo ter ainda
reconhecimento formal na educagcédo dos surdos, ndo tem espaco nos curriculos
das escolas e classes especiais. Sobre a escrita visual direta da lingua de sinais,
ou sistema SignWriting, Capovilla (2001) defende que se adotada na educacao de
surdos, poderia conduzir a comunidade surda a conquista de um bilinguismo
pleno, pois enquanto isso, em razao das dificuldades em se promover o0 ensino
desse contetdo, o portugués escrito continua a ser apresentado, para a maioria
dos surdos, como a Unica possibilidade de registro sistematizado do pensamento.

Sabe-se que o dominio da escrita alfabética € ainda inacessivel para
muitos surdos. Autores como Capovilla (2001) e Stumpf (2005) defendem a ideia
de que a escrita de sinais poderia constituir-se como um referencial linguistico
consistente e que possibilitaria 0 acesso facilitado e de melhor qualidade a
segunda lingua (portugués escrito).

O motivo em pesquisar a escrita de sinais surgiu a partir de estudos de
pesquisadores como Capovilla (2001, 2013); Stumpf (2002, 2005); Capovilla e
Sutton (2001); Silva (2008), a respeito de como o aluno surdo se apropria do
sistema SignWriting e como essa apropriacdo pode ajuda-lo em seu

desenvolvimento intelectual. Assim, o0 objetivo desta pesquisa € verificar em que
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medida a apropriacdo e o0 uso da escrita de sinais pode ajudar o aluno surdo na
aprendizagem de conteudos escolares.

Os materiais e dados que serviram de corpus foram coletados junto aos
alunos de uma escola bilingue para surdos, situada no campus de uma
universidade paranaense. A pesquisa foi constituida por dois momentos
complementares. O primeiro diz respeito & pesquisa bibliogréfica; o segundo
momento corresponde a pesquisa de campo. De modo mais preciso, na pesquisa
de campo propde-se inicialmente uma intervengcdo com sete alunos que no inicio
da pesquisa encontravam-se no segundo ano do ensino médio. No segundo ano
de realizagdo da pesquisa, 0 numero de sujeitos participantes sofreu alteracéo.
Assim, 0 grupo passou a ser composto por apenas cinco alunos. A intervencéo
proposta envolve o ensino da escrita de sinais.

Uma vez os alunos tendo se apropriado do sistema de escrita de sinais,
buscou-se, por meio da realizacdo de atividades pedagodgicas, comparar o
desempenho escolar desses alunos, decorrente da possibilidade de
sistematizacdo de conceitos cientificos em escrita de sinais, com o desempenho
registrado em momentos anteriores ao uso da escrita de sinais. De modo pontual,
essa investigacao pretendeu comparar resultados do desempenho dos alunos em
contelidos da disciplina de Historia, antes e apos o aprendizado do novo sistema
de escrita.

Assim, a pesquisa esteve voltada a andlise de resultados do processo de
aprendizagem de alunos surdos do ensino médio, em contetudos da referida
disciplina. Na intervencdo, os conceitos foram trabalhados por meio de textos
redigidos em escrita de sinais. Apos o trabalho com os textos em SignWriting, os
alunos realizaram atividades em SignWriting e os resultados alcancados nessas
atividades foram comparados aos resultados anteriormente obtidos, em atividades
escritas em portugués, ja realizadas pela professora regente da turma.

Geralmente, os professores da escola campo de pesquisa realizam
atividades avaliativas na modalidade de escrita alfabética, ou seja, em lingua
portuguesa escrita. Por meio da pesquisa buscamos reunir elementos que
permitiram refletir sobre a qualidade do aprendizado de contetdos dos alunos,
guando conhecem e estudam os textos didaticos em sistema SignWriting.

Este trabalho esta organizado em seis se¢fes. Na primeira, a introducao,

apresentamos 0 escopo da pesquisa. Na segunda, buscamos contextualizar a
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relacdo do surdo com a lingua de sinais, abordando sua relacdo com a escrita. A
terceira secdo versa sobre o registro das linguas de sinais. Na quarta secéo
apresentamos a orientacdo metodologica da pesquisa, bem como as situagcfes de
coleta de dados e os instrumentos utilizados. A quinta secdo é dedicada a
discussdo dos resultados, buscando responder a pergunta: “O aprendizado da
escrita de sinais favorece a aprendizagem de conteudos escolares de alunos
surdos?”. Na Ultima secao, consideracdes finais, apresentamos uma sintese das

principais reflexdes que foram desenvolvidas na pesquisa.
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2. REFLEXOES SOBRE AS LINGUAS DE SINAIS

VS i 2k

A lingua de sinais é um dos patriménios culturais da comunidade surda,
sendo também, um canal de comunicacdo entre surdos e ouvintes. Quadros e
Karnopp (2004) descrevem a Libras como uma lingua de modalidade visual-
espacial, ou seja, € realizada no espaco com caracteristicas visuais: as maos, o
corpo, 0s movimentos e 0 espacgo de sinalizagao.

Cabe destacar que as linguas de sinais ndo sao universais; sao
dessemelhantes para cada nacéo devido as suas particularidades. Assim, surdos
estrangeiros empregam outras linguas de sinais (GESSER, 2009).

A Libras foi estruturada, tendo por base a lingua francesa de sinais trazida
pelo professor surdo, E. Huet, nos tempos do Brasil Império. A primeira instituicao
a progredir nas acdes pedagdgicas com alunos surdos foi o Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos (INES)®, fundado em 1857, na capital do Rio de Janeiro.

As palavras que compdem as linguas orais-auditivas correspondem aos
sinais nas linguas de sinais. Os sinais sédo formados com a combina¢éo da forma
e do movimento das maos e do ponto no corpo ou NO espago onde esses sinais
sdo realizados. Segundo Quadros e Karnopp (2004), a Libras, assim como as
outras linguas de sinais, apresenta uma estrutura fonolégica com os seguintes
parametros: configuracdes de mao, locagbes, movimentos, orientacdes de méo e

expressoes faciais/corporais.

a) Configuracdo de mao: € a forma da méo que pode corresponder ao alfabeto
manual e aos numerais, bem como as outras formas (configuracdes) feitas pela

mao predominante — a direita para destros e a esquerda para canhotos — ou pelas

6 O Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES), atualmente, € uma referéncia nacional na
historia da educagéo de surdos no Brasil.
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duas méaos. Os sinais “DESCULPA”", “IDADE” e “TELEFONE”, por exemplo,
possuem a mesma configuracdo de mao, com a letra “Y”. A diferenca € que cada

um deles é realizado em um ponto diferente no corpo.

Figura 1. Sinal de “DESCULPA” Figura 2. Sinal de “IDADE”
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora

Figura 3. Sinal de “TELEFONE”
Fonte: Acervo da autora

Outros exemplos de configuracdo de mao idéntica representando sinais
diferentes, mediante a mudanca do local e do movimento, podem ser encontrados

nos sinais, como demonstrado a seguir:

7 As referéncias aos sinais em Libras sé@o representados em letras mailsculas para diferenciar da
representacdo das palavras em portugués.
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Figura 4. Sinal de “VER” Figura 5. Sinal de “LEMBRAR”
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora

Figura 6. Sinal de “VALORIZAR”
Fonte: Acervo da autora

s

b) Locacé&o: diz respeito ao local onde é realizado o sinal. Esse local de
realizagédo do sinal pode ser marcado no corpo do sinalizador ou ser marcado em

um espaco neutro como, por exemplo, nos sinais a seguir:
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Figura 7. Sinal no préprio corpo: “EU” Figura 8. Sinal no espaco neutro: “EL@?%”
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora

ke

c) Movimento: os sinais em Libras podem ter movimento ou ndo. Quando ha
movimento, pode ser em linha reta, circular, curva etc. Por exemplo, a palma da
mao, tocando o peito, parada, significa “ME@” (meu/minha); e em movimento
circular, significa “GOSTAR”, como representado a seguir.

Figura 9. Sinal de “ME@” Figura 10. Sinal de “GOSTAR”
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora

d) Orientacdo de méo: é a direcdo da palma da méao durante a producdo do
sinal, podendo ser para cima, para baixo, para os lados, para frente ou para tras

(FERREIRA, 2010). A observacdo do aspecto direcional também é relevante na

8 A aplicacdo do simbolo @ é utilizada tanto para o sexo masculino quanto para o feminino, pois a
Libras ndo apresenta desinéncia de género (masculino e feminino).
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composicdo de sentencas em lingua de sinais. Em Libras, os verbos direcionais
permitem que a origem e o destino da agdo sejam demonstrados na composi¢cao
da sentenca. Por exemplo, na frase “Eu aviso vocé”, a mao do sinal “AVISAR”
(configuracdo de méao “Y”) parte do sujeito que produz o sinal (eu) e se direciona
ao sujeito que recebera a informacdo (vocé). De modo semelhante, na frase
“VYocé me avisa” a mao do sinal “AVISAR” parte da direcéo do interlocutor (vocé) e
se direciona ao que recebera a informacéo (eu). No uso de verbos direcionais, 0

sentido da frase é definido, como nos exemplos que seguem:

Figura 11. Sinal de “EU-AVISAR-VOCE?” Figura 12. Sinal de “VOCE-AVISAR-EU”
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora

Figura 13. Sinal de “EL@-AVISAR-EL@”
Fonte: Acervo da autora

9 Quando a tradugdo de um sinal exige o emprego de duas ou mais palavras em portugués, estas
séo separadas por hifens.
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e) Expressdes faciais/corporais: As expressodes faciais e corporais compdem a
Libras e seu emprego completa e define o significado das palavras. A expresséo
facial pode influenciar aspectos afetivos e gramaticais em Libras. A elevacdo das
sobrancelhas, por exemplo, completa a interrogacdo em Libras como nos

exemplos que seguem:

Figura 14. Sinal de “O-QUE?” Figura 15. Sinal de “ONDE?”
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora

O sentido afetivo de algumas palavras s6 se torna completo com a expressao

facial, como nos exemplos que seguem:

Figura 16. Sinal de “TRISTE” Figura 17. Sinal de “FELIZ”
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora
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Como demonstrado na apresentacao dos parametros da Libras, a lingua de
sinais é rica em estrutura e em significado. Para que essa riqgueza nado se perca é
fundamental que a lingua de sinais seja registrada de forma duravel pela escrita.
Assim, acreditamos que o fortalecimento da escrita de sinais favorecera a

consolidacéo de um padréo estavel e de uma norma culta para essa lingua.

2.1. Arelacao do surdo com a escrita

Educadores de surdos, de orientacdo bilingue, defendem que os surdos
devem ter acesso aos contetdos escolares em lingua de sinais. Para além disso,
afirmam que o sucesso escolar dessa minoria linguistica depende da aquisicdo da
lingua de sinais como primeira lingua. Nesse sentido Silva (2008) adverte:

[...] aprender conteldos via lingua oral é para o surdo como seria
para o ouvinte aprender conceitos complexos por meio de
explicacbes dadas em uma lingua estrangeira da qual ele tivesse
conhecimento apenas superficial (SILVA, 2008, p. 6).

O bilinguismo é atualmente a filosofia adotada em escolas especializadas
para o ensino de alunos surdos, conforme dispde a estratégia 4.7 da Meta 4 do
PNE 2014-2014:

Garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, aos(as) alunos(as)
surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos, em
escolas e classes hilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adocao do sistema braile de leitura para
cegos e surdos-cegos (BRASIL, 2014, p. 55).

Por essa perspectiva, considera-se a lingua de sinais como primeira lingua

(L1) e a lingua majoritaria do pais como segunda lingua (L2). A segunda lingua,

10 PNE - Plano Nacional de Educagéo.
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no bilinguismo dos surdos deve ser alcancada principalmente na modalidade
escrita. Segundo Quadros (1997, p. 27),

O bilingliismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianga surda duas linguas no
contexto escolar. Os estudos tém apontado para essa proposta
como sendo mais adequada para o ensino de criancas surdas,
tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Outros pesquisadores também defendem essa proposta educacional,
declarando a importancia de assegurar o acesso a lingua de sinais como primeira
lingua para o aluno surdo, como ferramenta facilitadora para o aprendizado da

escrita da segunda lingua.

[...] a superioridade do bilinguismo, que usa a Lingua de Sinais
nativa, com seu Iéxico e sua gramatica naturais, como veiculo de
comunicacao e de instrucdo para capacitar os alunos surdos a
empregar essa lingua como metalinguagem para aprender a ler e
escrever seu idioma nacional (CAPOVILLA; TEMOTEO, 2014, p.
103).

Albres (2010, p. 36) apresenta o bilinguismo como caminho para a

conquista, pelo surdo, da lingua de seu pais na modalidade oral e/ou escrita.

Essa proposta bilingue advoga que nao privilegia uma lingua, mas
busca dar condicdes as criancas surdas de se desenvolverem em
Lingua de Sinais, e posteriormente, na lingua oficial do pais,
podendo usar a modalidade oral-auditiva e/ou escrita.

Em outra direcdo, Capovilla e Temoteo (2014) argumentam que o
bilinguismo deve privilegiar a apropriacdo da lingua escrita pelo surdo e ndo a

oralizagao.

No bilinguismo ndo se objetiva a articulacdo da fala, mas sim a
competéncia, correcdo e fluéncia na compreensao e na producao
da Lingua de Sinais, bem como a competéncia, correcdo e
fluéncia na compreensdo e na producdo de lingua escrita
(CAPOVILLA; TEMOTEO, 2014, p. 111-112).

A escrita do idioma nacional foi e continua sendo um desafio no

desenvolvimento escolar dos alunos surdos, mesmo em escolas que adotam a
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filosofia bilingue. Essas escolas ndo tém assegurado o aprendizado da lingua
portuguesa na modalidade escrita com eficiéncia. O fato é que, a maioria dos
professores ouvintes ndo tem fluéncia em Libras, o que dificulta a transmisséo
dos contetudos escolares aos alunos. Essa dificuldade na comunicacéo, entre
aluno surdo e professor ouvinte, € um obstaculo ao dominio, pelo surdo, de
conceitos escolares, entre eles a lingua escrita (SILVA, 2008).

O processo de aquisicdo da lingua escrita € diferente para ouvintes e
surdos, pois o surdo ndo tem acesso a oralidade e sonoridade de fonemas e
grafemas. Contudo, ressaltamos que tanto o surdo, pela lingua de sinais, quanto
0 ouvinte, pela lingua oral, possui a base linguistica necessaria para alcancar
formas plenas de comunicagéo e uso da linguagem (BERGAMASCO, 2010). Na

mesma direcédo, Silva (2008) afirma:

A relacéo entre a escrita e a oralidade/sonoridade que a crianca
ouvinte estabelece ja nos primeiros passos rumo a apropriacdo da
leitura e da escrita permite supor que o percurso intelectual da
crianca surda para alcancar a compreensédo e dominio da escrita
alfabética ndo pode ser o mesmo da ouvinte (SILVA, 2008, p. 9).

A escrita alfabética da lingua portuguesa € composta por letras (grafemas)
e sons (fonemas). Os sinais sdo realizados por configuragcdes de mao. As letras
do alfabeto sédo empregadas na lingua de sinais para a soletracdo manual, como
um empréstimo linguistico. Assim, pela “datilologia” o surdo representa nomes
préprios (de pessoas, de localidades etc.) e para esclarecimento sobre palavras

desconhecidas.

Como a escrita alfabética mapeia a fala (e ndo a sinalizagéo) &
essencial que se use a fala como modelo de mapeamento ponto a
ponto, para ancorar as unidades de escrita alfabética nas
unidades da fala (CAPOVILLA; TEMOTEO, 2014, p. 113).

O processamento linguistico na crianca ouvinte esta concentrado na fala.

Ela utiliza a palavra falada para exprimir seus pensamentos.

[...] ha uma compatibilidade entre os sistemas de representacao
linglistica priméaria (a lingua falada) e secundaria (a lingua escrita
alfabética). Assim, ao escrever, ela pode fazer uso intuitivo das
propriedades fonolégicas das palavras da mesma lingua que usa
para pensar e se comunicar (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1492).
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Quando o surdo emprega a escrita alfabética a exigéncia € muito maior,
uma vez que ele pensa e se comunica em lingua de sinais. Assim, é requerido do
surdo a tarefa de escrever e compreender em sua lingua de sinais o significado
do material escrito alfabeticamente. Cabe lembrar que o alfabeto € um recurso
proprio das linguas orais. Para o ouvinte, o sistema alfabético € um facilitador de
leitura e escrita, pois ele possibilita 0 uso adequado das palavras para a

expressao das ideias.

Para a crianga ouvinte, recorrer a sua fala interna é eficaz em
facilitar os desempenhos de leitura e escrita. Por outro lado, as
propriedades visuais e proprioceptivas da sinalizac&o interna néo
se ajustam as da escrita alfabética, e recorrer a elas é de muito
menor valia (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1492-1493).

Na auséncia de sons, a escrita do surdo é ancorada na sinaliza¢cao interna,
por isso ele comete mais erros, se comparado ao ouvinte. No entanto, tratam-se

de erros esperados, pois eles ndo sédo fonoldgicos e sim visuais.

A limitacdo da sinalizacdo interna em permitir processamento
eficaz da leitura e escrita em sistemas alfabéticos extrapola o nivel
da morfologia do item lexical, manifestando-se também, e
especialmente, no da sintaxe. Devido as diferencas de sintaxe
entre a Lingua de Sinais e a lingua falada, normalmente a
compreensdo de leitura e a qualidade da escrita da criangca Surda
sdo menores do que as da ouvinte (CAPOVILLA et al., 2001, p.
1493).

No ouvinte, a aquisicdo da escrita tem por base a fala que é beneficiada
por ela; conforme Capovilla et al. (2001, p. 1493), “[...] a aquisicdo da leitura e
escrita tem um efeito extraordinario de reorganizacéo sobre o desenvolvimento da
fala”. No surdo, em raz&do da descontinuidade entre o sistema alfabético e a lingua
de sinais, a aquisicdo da escrita alfabética é mais desafiadora. Isso porque o
surdo ndo estabelece relacées de proximidade entre sonoridade dos fonemas e

grafemas correspondentes.

A descontinuidade entre o0s sistemas ndo sO aumenta a
dificuldade de aquisi¢do de leitura e escrita e o esforco necessario
para ela, como também reduz o efeito benéfico que tal aquisicédo
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deveria ter sobre a reestruturacdo e o aperfeicoamento da Lingua
de Sinais (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1493).

Na etapa alfabética, a crianca ouvinte transforma o que pensa em palavras,
ou seja, ela escreve com significado. E é esta a diferenca para o surdo, como

explicam Capovilla e Capovilla:

[...] o cbdigo alfabético registra os sons da fala ao qual o Surdo
nao tem acesso, e ndo a forma do sinal com que ele pensa e se
comunica, esse codigo é incapaz de falar a mente do Surdo como
fala a do ouvinte. Ele € incapaz de evocar direta e naturalmente o
pensamento do Surdo simplesmente porque, no Surdo, 0
pensamento se da em sinais. Como a mecéanica do cédigo s6 é
capaz de produzir a fala interna, mas néo a sinalizacao interna, a
escrita acaba constituindo, para o Surdo, hum agregado complexo
e mudo de tragos visuais, cuja relacdo arbitraria com as coisas
precisa ser aprendida por memorizacdo descontextualizada e
artificial (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2001, p. 1498).

Nesse sentido, Silva (2008) identificou as especificidades da aquisicdo da

escrita pela crianca surda. Segundo a pesquisadora,

As caracteristicas da escrita da crianga surda [...] parecem
obedecer a uma logica coerente do ponto de vista de pessoas
gue, desprovidas do sentido da audicdo, apreendem a vida,
sobretudo, pela via visual. Ora, 0 som assegura para a crianga
ouvinte a materialidade da palavra, mas para a crianca surda [...]
0 movimento que assegura essa materialidade. Dito de outro
modo, a condicdo abstrata da palavra é superada pela crianga
ouvinte quando esta, pela percepcdo auditiva, apropria-se do
significado presente na combinacdo de sons propria de cada
palavra. A criangca surda, por sua vez, superara a condigdo
abstrata da palavra pela percepcdo visual, ao se apropriar do
significado conferido pela combinagdo de movimentos que
compbe cada sinal de sua lingua gestual-visual (SILVA, 2008, p.
204).

Na apropriagdo da escrita, as criangas surdas, segundo Silva (2008),
demonstram itinerario, do ponto de vista intelectual, de igual competéncia e
complexidade se comparado aos das criangas ouvintes. Contudo, o caminho
percorrido pela crianca surda € marcado por caracteristicas significativamente

diferentes daquelas que delimitam o trajeto percorrido por criancas ouvintes.

O aprendizado do sistema convencional de escrita ndo leva a
crianca surda a abandonar imediatamente suas hipGteses sobre a
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possibilidade de representar suas idéias pictograficamente. Ela
prossegue acreditando em uma estreita relacdo entre lingua de
sinais e padréo iconico de representacdo escrita, bem como entre
a lingua oral e sistema alfabético convencional (SILVA, 2008, p.
217).

O obstaculo para o surdo esta no codigo alfabético, que auxilia o ouvinte a
ler e escrever de modo semelhante a sua fala, contudo esse cédigo nao auxilia o
surdo a ler e escrever da maneira como ele sinaliza. Capovilla e Capovilla (2001,
p. 1504) dizem que “[...] a escrita alfabética foi desenvolvida por ouvintes para
representar os sons da fala, e ndo por Surdos para representar o sinal, ela tem
uma relacdo de continuidade com a fala, mas néo com o sinal”’. Para o ouvinte, a

escrita alfabética é espontanea e intuitiva; para o surdo, é artificial e arbitraria.

[...] para o ouvinte a decodificacdo produz precisamente a forma
usual do item lexical, ela ndo o faz para o Surdo. A decodificacdo
grafofonémica da escrita alfabética produz a imagem fonoldgica
das palavras, mas a decodificacdo grafoquirémica (a soletracao
digital) dessa mesma escrita ndo produz a imagem quirémica dos
sinais (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2001, p. 1504).

Na concepcdo do autor, desejar que o surdo leia e escreva usando o
codigo alfabético, tal como o ouvinte, € desconsiderar sua condi¢cdo sensorial,
portanto é algo um tanto quanto utépico, podendo ser comparado a querer que 0
ouvinte escreva e leia utilizando notas musicais. Para Capovilla e Capovilla (2001,
p. 1505), “Cada tipo de fendmeno a ser registrado requer um sistema de
representacio escrita apropriado”.

Para que o surdo escreva qualquer ideia de maneira habil é preciso
converter em texto os sinais lexicais da lingua materna, assim como as palavras
da lingua materna sdo convertidas em texto pelo mecanismo de codificacdo

fonema-grafema.

Mas isto tudo so € possivel pela substituicdo do cédigo alfabético,
gue mapeia diretamente a fala, por um outro cédigo, que mapeie
diretamente o sinal. [...] é imperativa a substituicdo do cdédigo
alfabético da fala por um cédigo quirémico de sinais. [...] E s6 isto
pode permitir a crianga Surda os beneficios cognitivos de registrar
seus pensamentos diretamente no papel na forma em que eles
ocorrem, do mesmo modo que a crianca ouvinte registra seus
pensamentos no papel na forma em que eles ocorrem
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2001, p.1507-1508).
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O emprego da escrita pelo surdo como instrumento intelectual parece ser
favorecido com a utilizacdo da escrita de sinais, pois possibilitaria ao surdo os
meios simbolicos para desenvolver-se e organizar-se no plano cognitivo. O
sistema de escrita de sinais, segundo Stumpf (2005, p. 268), “pode ser o0 suporte
cognitivo fundamental que estava faltando aos surdos para tornar sua educacao
um processo racional e efetivo”. Isso porque hd uma proximidade real entre os
sinais visuais que compdem as linguas sinalizadas e os simbolos gréaficos
empregados no sistema SignWriting, de tal modo que essa escrita parece
alcancar a compreenséo dos surdos sinalizadores com maior eficiéncia.

A escrita exige habilidades especificas que s6 podem ser desenvolvidas
guando se tem o dominio da lingua natural. Para Quadros (1997, p. 99), “[...] os
surdos precisam dominar a lingua de sinais, pois é nessa lingua que eles
aprendem que palavras, frases, sentencas e paragrafos significam algo e que
palavras devem ser situadas em um contexto”.

Segundo Capovilla et al. (2001), uma lingua que ndo possui uma escrita
restrita e ndo € capaz de propagar-se e tornar-se estavel a fim de servir de apoio
na formagcdo de um povo e de sua cultura. Grupos que ndo apresentam uma
escrita da prépria lingua ndo tém poder necessario para desenvolver-se cultural e

socialmente.

A escrita permite a reflexdo sobre o préprio ato linguistico, o
avanco e o aprimoramento constantes da linguagem como veiculo
de pensamento para o pleno desenvolvimento social e cognitivo. E
a escrita, mais que apenas a lingua priméria do dia a dia, que
unifica as pessoas de um determinado territério geografico e ao
longo do tempo, nas sucessivas geracdes, constituindo sua
identidade como um povo (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1491).

Portanto, o registro do pensamento pela escrita permite que nos
relacionemos com o mundo, aprimorando conhecimentos e ideias e, ainda, que

estes sejam transmitidos de geracao para geracao.
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2.2. O papel da escrita para o desenvolvimento da inteligéncia humana

Segundo dicionario Aurélio (FERREIRA, 2008), a inteligéncia €
representada por um conjunto de faculdades intelectuais, ou seja, memodria,
imaginacgdo, juizo, raciocinio e abstracdo. Nascemos com potencial necessario
para desenvolvermos a inteligéncia. Os oOrgdos de sentido e a estrutura
neurolégica compdem a estrutura biolégica para o desenvolvimento humano.
Porém, com a interacdo com as pessoas, desenvolvemos a nossa inteligéncia.

Além da linguagem oral, o aprendizado da linguagem escrita favorece um
ganho cognitivo no desenvolvimento dos homens, pois a escrita exige o0 uso
complexo da inteligéncia. Na escrita, além de preocupar-se com a estrutura
sintatica, o escritor procura corrigir os erros, reformular frases e ampliar o
vocabulério, com a finalidade de enriquecer formalmente o texto. Ja na linguagem
oral, a pessoa tende a cometer erros e fazer discursos informais, conforme a
espontaneidade das pessoas. Nesse caso, a fala ndo deixa registros; ao contrario
da escrita que é permanente e pode ser lida diversas vezes.

Sobre a complexidade da escrita, Luria (1987, p. 169) afirma que “[...] a
peculiaridade da linguagem escrita consiste em que todo o processo de controle
permanece dentro dos limites da atividade do préprio individuo que escreve, sem
que haja corregdes por parte do destinatario”.

Vigotskil! (1998) contribuiu para a compreensao do aprendizado da escrita,
cujo sistema de signos adquiridos socialmente favorece o0 processo de
apropriacdo da escrita como processo cultural, de carater histérico que envolve
praticas de interacdo. O desenvolvimento da escrita refere-se a aquisicdo de
signos, que tal como os instrumentos foram produzidos pelo homem em resposta

as necessidades socioculturais concretas.

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica
escolar, em relacéo ao papel fundamental que ela desempenha no
desenvolvimento cultural da crianca. Ensina-se as criangcas a
desenhar letras e a construir palavras com elas, mas néo se
ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica

11 Adotamos nesse texto, a grafia “VIGOTSKI”, salvo em citagGes de autores que tenham adotado
grafia diversa.
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de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem
como tal (VIGOTSKI, 1998, p. 139).

A linguagem escrita, segundo Vigotski, € um sistema de simbolos e signos
denominados pelo autor como simbolismos de segunda ordem. Para se chegar a
este sistema, a crianca passa pelos simbolismos de primeira ordem: o gesto, o
brinquedo, o desenho e a fala.

Em relacéo aos surdos, a apropriacao do sistema de escrita que representa
uma lingua falada é ainda mais dificil. E preciso considerar que, alguns surdos,
mesmo sendo filhos de pais ouvintes, ndo dominam a lingua oral e adquirem a
lingua de sinais ao ingressar em escola especializada ou por meio de contato com
adultos surdos e/ou comunidade surda. Para os surdos, que pensam em Libras,
alcancarem a escrita do portugués é um enorme esfor¢co. Seria como entrar em
uma segunda lingua pela sua forma escrita, ou seja, por sua representacdo de
segunda ordem (SILVA, 2008).

Sanchez (apud SILVA, 2008), discutindo a dificuldade de apropriacdo da
escrita pelos surdos, comenta que alguns deles, apds concluirem a escolarizacao
obrigatoria, que no Brasil corresponde ao ensino médio, ndo dominam a lingua
escrita nem se desempenham de forma eficaz nas areas que exigem niveis
avancados de raciocinio légico-matemético. Em outros termos, tais surdos,
embora escolarizados, ndo possuem as capacidades cognitivas que lhes
permitiriam alcancar niveis avancados de desenvolvimento.

Nesse sentido, o autor adverte que a maioria das criangcas surdas nao
compartilha, de forma espontanea, da lingua oral de seus pais ouvintes. Essa
situacdo as coloca em condicdo desfavoravel em relacdo as ouvintes. Para o
autor, cabe a escola de surdos fazer pela crianca o que a familia ndo pode, ou

seja, conferir-lne uma primeira forma de linguagem.

A escola de surdos precisa dar a crianga surda o que a familia ndo
pode, fazer-se responsavel por isso, e dar um alivio aos pais que
ndo sdo nem podem ser professores de surdos, como nhao
puderam ser antes terapeutas da fala (SANCHEZ apud SILVA,
2008, p. 27).

Sanchez (apud SILVA, 2008) observa que qualquer aprendiz, para dominar

o status de leitor e escritor, precisa do suporte de trés condi¢bes fundamentais: o
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desenvolvimento normal da linguagem, o desenvolvimento normal da inteligéncia
e a imersdo em praticas sociais da lingua escrita. A escola, com frequéncia, ndo
proporciona aos surdos, filhos de ouvintes, um desenvolvimento normal da
linguagem em razdo de inumeras dificuldades de oportunizar a apropriacao
fluente da Libras, como: o ingresso tardio dos alunos na escola bilingue, o tempo
reduzido que o aluno permanece na escola e a baixa fluéncia em lingua de sinais
dos professores. Com a auséncia da primeira condicdo, o desenvolvimento da
inteligéncia dos alunos tende a ser prejudicado. Em relacédo a imersédo em praticas
sociais de lingua escrita, Sanchez (apud SILVA, 2008) considera que esta torna-
se ineficaz, quando as duas condicbes anteriores ndo sao integralmente
atendidas.

Vigotski (apud SILVA, 2008) corrobora que a lingua de sinais € um
elemento que propicia o desenvolvimento intelectual do surdo. Para o teorico a
lingua de sinais deve ser a base para aprendizagens mais complexas, dentre
elas, a forma escrita da lingua.

Stumpf (2005) considera importante a crianca surda se apropriar da escrita
por um sistema especifico de representacdo de linguas de sinais e ndo pelo
sistema alfabético convencional. Isso porque aprender um sistema de escrita,
ancorado na lingua de sinais, auxiliaria a ampliacdo do vocabulario escrito e

melhor assimilacao de seus significados.

As criangas surdas que se comunicam por sinais precisam poder
representar pela escrita a fala delas que é viso-espacial. Quando
as criangas conseguem aprender uma escrita que €
representacdo de sua lingua natural tém oportunidade de
melhorar todo o seu desenvolvimento cognitivo (STUMPF, 2005,
p. 44).

De acordo com o raciocinio proposto por Stumpf (2005), para o
aprendizado da escrita, a crianca surda devera apoiar-se em simbolos graficos
gue designam os sinais de sua lingua, aprendidos durante o seu desenvolvimento
linguistico inicial e por meio da qual organiza seu pensamento. Os simbolos,
nomeadamente o sistema SignWriting, amparam tanto a leitura quanto a escrita
dos surdos, pela razdo de serem muito proximos a imagem visual dos sinais de

sua lingua. Em outra direcdo, a escrita da lingua portuguesa representa itens



43

fonologicos da lingua oral. No Brasil, orienta-se que a escrita do portugués seja
adotada para surdos, como segunda lingua na modalidade escrita.

Em relacéo ao sistema SignWriting, Stumpf (2005) explica que

[...] o sistema pode representar linguas de sinais de um modo
grafico esquematico que funciona como um sistema de escrita
alfabético, em que as wunidades graficas fundamentais
representam unidades gestuais fundamentais, suas propriedades
e relacdes [...] Para escrever em SignWriting é preciso saber uma
lingua de sinais (STUMPF, 2005, p. 51-52).

Apesar de muitos serem competentes em lingua de sinais, os alunos
surdos raramente tém contato com a escrita de sua propria lingua. I1sso se deve
ao fato de que o sistema SignWriting, em termos historicos, € muito novo. Em
razao disso, por um lado, poucos educadores conhecem essa forma de escrita
em um nivel que lhes permite ensina-la; por outro lado, o sistema educacional
ainda ndo se organizou para difundir essa forma de escrita.

A despeito das dificuldades para a difusdo da escrita de sinais, € preciso
considerar que tal sistema se constitui em uma ferramenta psicolégica
potencialmente capaz de favorecer o desenvolvimento intelectual de pessoas
surdas, por favorecer a apropriacdo conceitual. Nesse sentido, seria benéfico que
o registro gréafico da Libras fosse adotado na educacao bilingue dos surdos, com
vista a consolidacdo da aprendizagem de conceitos escolares. Ou seja, 0S
resumos das aulas, os textos, as atividades e as provas em portugués escrito
deveriam ser retextualizados para o sistema de escrita de sinais, ou poderiam
acompanhar os enunciados em portugués escrito. Dessa forma, os alunos surdos
que ndo tém dominio da interpretacdo de textos em portugués poderiam
compreender melhor e estudar de maneira mais efetiva os conteudos trabalhados
durante as aulas.

A escrita de sinais pode favorecer a apropriagcdo conceitual fazendo
diferenca no resultado do processo ensino-aprendizagem para os alunos surdos.
Em outras palavras, o sistema SignWriting se constitui em um sistema simbdlico
gue pode ser um suporte para a aquisicao de conhecimentos escolares.

A adocdo da escrita de sinais em espacos escolares também seria

fundamental para a realizagdo de atividades do cotidiano escolar. Ela permitiria
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aos surdos redigirem o que pensam, enxergam, sinalizam, enfim permitiria o

registro grafico do pensamento constituido em sinais.
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3. REFLEXOES SOBRE O REGISTRO DAS LINGUAS DE SINAIS

~

O

O acesso a Libras pelo surdo, num ambiente linguistico de usuarios dessa
lingua, oportuniza a aquisicdo da sua lingua natural, bem como a apropriacdo de
sua cultura. Por meio de sua lingua, o surdo € capaz de pensar, construir
conceitos e conhecimentos de mundo e interagir no meio em que vive (SACKS,
2010).

Uma ferramenta simbdlica, singular, surgiu no cenario da educacdo dos
surdos, para amparar sua cultura. Em conformidade com a lingua de sinais,
empregada pelos surdos para a comunicacao, incorpora-se o sistema de escrita
em lingua de sinais, configurando-se como recurso adaptativo libertador para o
registro de ideias, bem como para o desenvolvimento intelectual dos surdos
(SILVA, 2008).

A escrita de sinais € um sistema arbitrario de registro dos movimentos que
compdem as linguas de sinais e difere totalmente das representacdes
pictograficas (ou desenhos artisticos) de personagens representando a forma de
producdo dos sinais, comumente visualizados em dicionarios e livros. Esses
desenhos sdo, em certo sentido, uma “fotografia” para conhecimento do modo
como os sinais devem ser produzidos corretamente.

Como exemplos imagéticos de representacdes pictograficas da producéo
de sinais, apresentamos o sinal de “CASA” em Libras, em trés diferentes

publicacdes:
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Figura 18. Sinal de “CASA” 1
Fonte: (CAPOVILLA et al., 2013, p. 672)

Figura 19. Sinal de “CASA” 2
Fonte: (STREIECHEN, 2013, p. 103)
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Figura 20. Sinal de “CASA” 3
Fonte: (PEREIRA et al., p. 88)
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As figuras 18, 19 e 20 apresentam o mesmo sinal de “CASA” em Libras,
porém oS movimentos, ou precisamente, as setas nos desenhos nao sdo iguais.
O sinal da figura 18 apresenta duas maos inclinadas, palma a palma, fazendo um
longo movimento retilineo que sugere morosidade na aproximacédo das maos. O
sinal da figura 19 remete o observador a ideia de que o sinalizador esta cantando
parabéns. Isso porque ndo h& coincidéncia entre a expressdo do rosto e o
movimento das maos. Ja a figura 20, o sinalizador apresenta a orientacdo de
maos semelhante a figura 18, porém sem indicacado de movimento.

Percebemos que os desenhos artisticos nem sempre asseguram precisao
quanto a forma correta de producdo do sinal. Com frequéncia, tais producdes
suscitam duavidas quanto a sinalizacdo adequada, conduzindo o observador,
principalmente os novos aprendizes da lingua de sinais, a uma forma incorreta de
sinalizar.

Por outro lado, se registrarmos linguisticamente os sinais por meio de
sistema SignWriting e soubermos interpretar esse sistema, seguramente
alcancaremos a sinalizacdo correta, do mesmo modo que a leitura da escrita
alfabética nos conduz a prondncia adequada da palavra. Por exemplo, como
mostra a figura 21, o sinal escrito de “CASA” apresenta simbolos que
representam o sinal de “CASA” em Libras (duas maos posicionadas
perpendicularmente pelas palmas, que se tocam duas vezes pela ponta dos
dedos, formando um angulo de 90°). Importante destacar que como as maos
estdo em posicdo inclinada, nem a palma e nem o dorso da méo estéo voltados
para o sinalizador. Em uma analise em perspectiva, € possivel visualizar parte do
dorso e parte da palma da mado. Em razdo disso, adota-se a convencdo de

preencher a forma da mao com a cor preta e vazada.
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A parte preta

Dois asteriscos
/ representam
dois toques.
representa o KK
dorso da mio. & %

N\

Figura 21. Sinal de “CASA” em sistema SignWriting
Fonte: Acervo da autora

A parte branca
representa a
palma da mao.

Comparando as gravuras e a escrita do sinal “casa”, a segunda opgao
evidencia melhor o sinal, pois a leitura em escrita de sinais € mais precisa do que
a imagem fornecida por representacdes pictograficas dos sinais. Acreditamos
que, devido aos conflitos de aquisicdo da leitura e escrita pelos usuarios de
linguas de sinais, o sistema SignWriting oferece meios mais eficazes para a
educacdo escolar de alunos surdos, por permitir-lhnes o uso de uma “escrita
prépria”.

O sistema SignWriting n&o foi o primeiro sistema de escrita apropriada para
as linguas sinalizadas. De acordo com Oviedo (2008), Auguste Bébian'? foi um
dos precursores a apontar que a lingua de sinais poderia ser grafada em folha de
papel, com a publicacdo de seu livro Mimographie em 1825. O livro apresenta um
modelo de notacdo para a lingua de sinais, constituido por mais de centenas de
simbolos, em sua maioria, icbnicos. Os simbolos eram empregados para que 0s
sinais pudessem ser recordados (OVIEDO, 2008).

Também Stumpf (2005) apresenta outras propostas ja idealizadas para o
registro de sinais: notacdo de Stokoe — 1960, notacdo de Frangois-Xavier Neve —

1996, HamNoSys — 1989, sistema D’Sign de Paul Jouison — 1990 e sistema

12 Roch-Ambroise Auguste Bébian (1789-1839) era ouvinte e tornou-se um dos professores mais
conceituados na comunidade surda (OVIEDO, 2008).
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SignWriting — 1974. No Brasil, h4 dois modelos utilizados para a grafia da Libras:
0 sistema SignWriting e o sistema ELiS?*S.

O sistema de escrita de sinais que alcangcou maior adesao foi o sistema
SignWriting, sendo amplamente difundido no mundo todo. Seu sucesso justifica-

se por ser capaz, em certo sentido, de grafar nitidamente as linguas sinalizadas.

3.1. Sistema SignWriting

SignWriting € um termo inglés cujo significado em portugués é: Sign =
sinal; Writing = escrita. No Brasil corresponde a escrita de sinais. O sistema
SignWriting foi elaborado, em 1974, por Valerie Sutton. A principio, Sutton, como
bailarina, criou um sistema apropriado para registrar a composi¢cao de dancas que
organizava com notacdbes de movimentos. Esse sistema, denominado
DanceWriting, conforme esclarece Campos (2013, p. 56), “[...] atraiu a atengéo de
alguns pesquisadores da Universidade de Copenhague, que cogitaram a
possibilidade de adaptar tal sistema para o registro dos movimentos da lingua de

sinais”.

B

e

Figura 22. Registro do movimento de danca criado por Sutton
Fonte: <http://www.movementwriting.org>

13 Além do sistema SignWriting, existe no Brasil uma proposta de registro da escrita de sinais por
meio do sistema ELiS — Escrita das Linguas de Sinais. Essa proposta foi aprovada numa tese de
doutorado, em 2008, por Mariangela Estelita Barros, mas ainda estd sendo discutida e empregada
por alguns grupos de estudos e usuarios de lingua de sinais (BARROS, 2008). Destacamos neste
trabalho o uso de SignWriting pelo fato de ser um sistema mais antigo e internacionalmente
conhecido.
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Os sinais inicialmente empregados por Sutton para registrar os movimentos
das coreografias (DanceWriting) passaram a ser adotados para a grafia das
linguas de sinais (SignWriting). Nas paginas de apresentacdo do Dicionario
Enciclopédico Trilingue da Libras (SUTTON in CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p.
21), a coreodgrafa presenteia os autores do dicionario com informacdes e reflexdes

acerca de seu sistema de notacoes:

SignWriting ndo comecou nos Estados Unidos, mas na
Dinamarca. Contudo, ndo é invencao dinamarquesa, mas
americana. A escrita SignWriting ndo € baseada numa
determinada Lingua de Sinais, embora possa ser usada para
escrever qualquer Lingua de Sinais do mundo [...] SignWriting
pertence a Comunidade Surda e de sinalizadores nativos de todo
0 mundo [...] Como a argila usada para criar uma estatua que
perdurard por geracdes futuras, SignWriting pertence aos surdos
para moldar sua propria Lingua de Sinais, sua Cultura e sua
Historia.

O surgimento do sistema SignWriting representou uma alternativa de
registrar qualquer lingua de sinais do mundo, sem estabelecer relagbes com
lingua falada e com o sistema de escrita alfabética. Isso porque, essa escrita

possibilita registrar os parametros fonolégicos que configuram os sinais utilizados

pela comunidade surda.

SignWriting [...] é capaz de transcrever as propriedades
sublexicais das Linguas de Sinais (os quiremas ou configuracdes
de maos, sua orientagdo e movimentos no espaco e as
expressoes faciais associadas), do mesmo modo como o Alfabeto
Fonético Internacional é capaz de transcrever as propriedades
sublexicais das linguas faladas (os fonemas) (CAPOVILLA;
SUTTON, 2001, p. 55)

s

Salientamos que o0 sistema SignWriting é visto, lido e escrito pela
perspectiva do sinalizador, ou seja, do ponto de vista daquele que produz o sinal.
Quando sinalizamos para alguém, vemos os sinais da nossa propria perspectiva.
E por essa perspectiva que a escrita de sinais é concretizada. Em certo sentido, o
sistema SignWriting permite que a folha de papel reflita, em uma relagcdo quase
direta, o sinal produzido pelo corpo em movimento. O registro em SignWriting vai
para as maos e corpo pelo processo de leitura, sem complicacdes. Portanto, a

escrita de sinais corresponde quase a um espelho da lingua manual na folha de

papel.



51

Figura 23. Perspectiva do sinalizador
Fonte: Acervo da autora

Na sequéncia, apresentamos imagens que demonstram o registro de uma

mao plana, conforme as regras estabelecidas pelo sistema SignWriting:

palma para tras palma para o lado palma para frente
palma para cima palma para o lado palma para baixo

Figura 24. Grafia de méo plana em sistema SignWriting
Fonte: (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p. 62)
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Como se pode observar na figura 24, uma das convencdes estabelecidas
pelo sistema de escrita de sinais diz respeito a posicao assumida pela m&o no
momento da configuragcdo do sinal. Os recursos de preenchimento e vazado
(auséncia do preenchimento na forma gréafica de representacdo da mao) indicam
a posicdo da mao em relacéo ao sinalizador. Se a palma da méao estiver voltada
para o sinalizador, ela serd branca ou vazada. Quando o dorso da méo estiver
voltado para o sinalizador, a forma de representacdo da mao sera escura (ou com
preenchimento). Quando a méao estiver lateralmente voltada para o sinalizador, a
forma de representacdo sera metade branco e metade escura.

Na figura 24, as maos da primeira linha séo vistas paralelamente & uma
parede imaginéria (plano parede), enquanto as da segunda linha s&o vistas
paralelamente ao chdo imaginario. A indicacdo de que o registro corresponde a
posicdo chdo é assegurada por um corte horizontal na gravura que representa a
m&o (CAPOVILLA; SUTTON, 2001).

Conforme as publicacdes do sitio SignWriting for Sign Languages!4,
atualmente, mais de 40 paises utilizam o sistema SignWriting em escolas,
universidades, associacdes e outros espacos relacionados a comunidade surda.
O Brasil € um destes paises e possui hoje um nimero expressivo de publicacdes
que adotam a escrita de sinais junto aos textos em lingua portuguesa. Também a
disciplina “Escrita de Sinais” compde a matriz curricular do curso de graduacéo
em Letras/Libras.

Recentemente, foi elaborado um documento pela Comissao instituida pelo
MEC/SECADI com orientacdes para a implementacdo da educacgédo bilingue para
surdos, inclusive a insercdo da escrita de sinais no curriculo escolar (THOMA et
al, 2014). Enquanto ndo ha legalizacdo da mesma, as escolas bilingues seguem
investindo na lingua portuguesa como Unica modalidade escrita das criancas
surdas. E preciso lembrar que a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita,
configura-se como segunda lingua dos alunos surdos. O aprendizado desses
alunos, como ja referido, € arduo e demorado devido a falta de acesso/dominio

dos sons.

[...] para a crianca surda usuéria da LIBRAS o vinculo
esclarecedor entre 0 som da fala e as letras jamais se estabelece

14 <http://www.signwriting.org>
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de forma plena. Assim, esta crianca realiza o reconhecimento
lexical da escrita do portugués, recorrendo a estratégias diferentes
daquelas empregadas por criangas ouvintes (SILVA, 2008, p. 75).

Para o surdo usuério de Libras, a escrita alfabética ndo mantém qualquer
relacdo com os sinais que emprega em sua lingua. Isso ocorre pelo fato de que a
escrita alfabética estda ancorada nos sons da fala e mantém estreitas relacées

com eSsses sons.

Representar pela escrita alfabética uma lingua espaco-visual ndo
é tarefa facil. A relacdo direta entre 0 som e o simbolo escrito
inexiste para o aluno surdo. As linguas de sinais hdo possuem
relacdes estruturais com a escrita alfabética, que foi criada para a
representacdo grafica dos sons da fala (SILVA, 2008, p. 207).

Exemplificando, podemos refletir sobre “A”, a primeira letra do alfabeto
latino. Sabemos que ela é a representacdo grafica do fonema /a/, cujo som o
surdo ndo discrimina auditivamente. Ja no sistema SignWriting, temos a grafia da
configuragéo de mao “A” (figura 26), um simbolo que assemelha ao sinal da figura
25. A figura 26 retrata um quadrado preenchido/colorido, que corresponde a mao
fechada, com uma pequena linha inclinada, representando o dedo polegar.

Vejamos:

Figura 25. Configuragao de mao "A” Figura 26. Configuracdo de méo “A”
em Libras em sistema SignWriting
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora
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O aprendizado da escrita de sinais pode representar para os alunos surdos
um recurso simbdlico a mais para seu desenvolvimento intelectual. Acreditamos
que esse conhecimento possa favorecer a aprendizagem da lingua majoritaria do
Brasil, tanto na modalidade falada como na modalidade escrita. Assim, tendo por
base a escrita de sinais, o aluno surdo contard& com novas ferramentas

intelectuais para enfrentar o desafio de aprender o portugués escrito.
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3.2. Gestografia

Empregamos, frequentemente, a palavra “escrita de sinais” em toda parte.
Esse termo provém da traducéo de SignWriting para o portugués. Sabemos que o
vocabulério da lingua portuguesa é tdo vasto que existem inumeros significados
para uma palavra. Por exemplo, o vocabulo “sinal”’, de acordo com o Dicionario

Unesp do Portugués Contemporaneo, pode significar:

[...] Marca; trago [...] Particularidade fisica; mancha; cicatriz,
vergao [...] Indicio; vestigio [...] Representagéo grafica com sentido
convencional [..] Simbolo de operacdes matematicas [...]
Representacao gréfica; desenho [...] Ruido produzido por aparelho
de telecomunicacéo [...] Expediente para transmisséo de ordens
ou avisos, a distancia, por meios auditivos ou visuais [..]
Semaforo [...] Marca; rétulo; etiqueta [...] Aceno; gesto [...]
Pressagio; prenudncio [...] Aviso; indicagéo [...] (BORBA, 2011, p.
1287-1288).

Por considerarmos necessario a ado¢ao de um termo preciso para designar
a escrita de sinais, e para demonstrar que a escrita sobre a qual falamos é da
lingua de sinais, voltamo-nos a buscar um termo que melhor expressasse essa
ideia. Assim, julgamos oportuno cunhar um termo Unico, que revele
convenientemente a grafia do sistema SignWriting no Brasil. Nessa busca
observamos que no conjunto de sinbnimos para a palavra sinal destaca-se a
palavra gesto. Pensamos na adoc¢é&o do termo “gestografia”.

Propusemos o termo gestografia por meio de pesquisas etimoldgicas com
a derivacéo de dois radicais, latino e grego, respectivamente; gestus = movimento
expressivo do corpo (maos e cabeca) + graphein = escrever. Todavia, o vocabulo
“gesto” admite semelhantes significados em diversos dicionarios, demonstrados

no quadro a seguir:
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Quadro 1. Significados da palavra “gesto”

Obras de referéncia

Significado de “gesto”

Minidicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa (FERREIRA, 2008, p.
433)

Movimento do corpo, em especial da cabeca e dos bracos,
para exprimir idéias ou sentimentos, ou para realcar a
expressao.

Dicionario Unesp do Portugués
Contemporaneo (BORBA, 2011,
p. 677)

Movimento do corpo, principalmente das maos, bracos,
cabeca e olhos, para expressao de algo [...] Gesticulacédo
[...] Sinal; mimica [...] Movimento; ato [...] Atitude [...] Acao;
procedimento [...]

Dicionéario Etimologico da Lingua
Portuguesa (CUNHA, 2010, p.
316)

Movimento expressivo do corpo, em especial da cabeca e
dos bracos ou médos. Mimica, semblante.

Michaelis Moderno Dicionario
Online da Lingua Portuguesa®®

Movimento do corpo, principalmente das maos, bracos,
cabeca e olhos, para exprimir ideias ou sentimentos, na
declamacéo e conversacdo. Aceno, mimica, sinal. Aspecto,
aparéncia, parecer. Semblante.

Os gestos relacionam-se precisamente aos movimentos do corpo e as

expressdes faciais,

atribuidos as

linguas sinalizadas. Ainda € possivel

gestografar, por meio do sistema SignWriting, movimentos que nao sao utilizados

na comunidade surda. Nesse sentido, Stumpf (2005, p. 166) explica:

O SignWriting pode representar gestos que apenas sao gestos,
quer dizer, ndo fazem parte de nenhuma lingua de sinais. Pode
ser usado, por exemplo, para representar gestos em uma peca
teatral ou os movimentos da parte superior do corpo em uma
danca, que foi a finalidade para a qual ele foi originalmente criado.

Portanto, a gestografia'® poderia prover da traducdo de SignWriting para o

portugués, adequadamente para grafar as formas de maos, movimentos e

expressodes faciais/corporais empregados tanto pela comunidade surda quanto

pela comunidade ouvinte. A busca por um melhor termo para representar o

registro grafico de sinais justifica-se em razdo de que o termo alfabetizacdo, por
vezes empregado com este fim (STUMPF, 2005; PEREIRA; FRONZA, 2006), néo

15 <http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues>
16 De agora em diante, em alguns momentos, citaremos “gestografia” e “sistema gestografico”,
como sindnimo de representagéo grafica das linguas sinalizadas.
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parece adequado para o registro escrito de uma lingua espaco visual'’. O termo
alfabetizacdo mantém relacdo direta com o alfabeto, conjunto de simbolos

empregados para o registro de linguas orais.

17 Recentemente foram criados termos para a escrita das linguas de sinais, como “visograma” e
“visografema” propostos por Barros (2008) e “sinalizagdo escrita” por Dallan (2013) para a
apreciacdo da comunidade surda.
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4. METODOLOGIA DA INTERVENGCAO PEDAGOGICA
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4.1. A escola campo de pesquisa

A coleta de dados que possibilitou uma discussao inicial sobre o
aprendizado de SignWriting e o trabalho com sinais escritos relacionados a
disciplina de Historia em atividades escolares sucedeu em uma escola bilingue
para surdos!®. Essa escola situa-se em um campus universitario no Parana e no
periodo de coleta de dados tinha sua manutencdo assegurada de forma
compartilhada pelos governos municipal (educacéo infantil até o 5° do ensino
fundamental) e estadual (6° ano do ensino fundamental até o ensino médio) e por
um clube de servico de carater filantrépico®®.

Fundada em 1981, a instituicdo passou por duas etapas educacionais na
area da surdez, ou seja, empregou a filosofia oralista até meados de 1996 e,
posteriormente, assumiu a filosofia bilingue na conducdo de suas acOes
pedagdgicas até o momento. Desde a implantacao do bilinguismo, os contetudos

escolares sdo ministrados por meio da lingua de sinais, a Libras, primeira lingua

18 Importante destacar que a escola campo de pesquisa esta dentro de uma universidade, que
historicamente se mostra comprometida com os estudos na area da surdez, tentando manter-se
sintonizada com as discussdes desse campo. Uma boa parte dos professores desta escola
participou de grupos de estudos sobre a escrita de surdos, nesta universidade. Outro dado que
merece destaque é o fato de a pesquisadora ter sido aluna da escola por doze (12) anos e atuado
como docente nessa instituicdo por um semestre letivo.

19 No ano de 2015, a escola passou por modificacdes quanto sua estrutura mantenedora. Desde
entdo, o governo estadual assumiu a responsabilidade pedagdgica e financeira das séries iniciais
do ensino fundamental.
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dos alunos surdos. A escola, que atende a 43 alunos, da educacao infantil ao
ensino médio, conta com um corpo docente constituido por 20 professores
ouvintes e 4 professores surdos.

Com suporte em lingua de sinais, a escola oferece um trabalho
sistematizado de ensino da lingua portuguesa, na modalidade escrita que é
utilizada na elaboracéo de textos coletivos a respeito de temas aprendidos em
sala de aula, além dos materiais didaticos para leitura também em lingua
portuguesa. Enfim, a escrita € um conteudo utilizado nas atividades escolares
desde o nivel de ensino da educacéao infantil prosseguindo nos anos do ensino

fundamental e médio.

4.2. Caracterizagéo dos participantes da pesquisa

Foram envolvidos na pesquisa todos os alunos matriculados no ano de
2013, no 2° ano do ensino médio. Em 2014 os alunos com idades entre 16 e 19
anos foram promovidos para o 3° ano do ensino médio, da escola campo de
pesquisa. A opcao por trabalhar com o ensino médio justifica-se em razao de que
esses alunos sao fluentes em Libras. Segundo Stumpf (2002, p. 62), “Para usar o
SignWriting, € preciso saber bem uma lingua de sinais”. Também a condi¢ao de
usuarios da lingua portuguesa escrita exibida pelos alunos selecionados nas
aulas de Historia favoreceu a conducéo da pesquisa.

No inicio da pesquisa, em 2013, a turma contava com sete alunos
matriculados no 2° ano do ensino médio. No segundo ano de realizacdo da
pesquisa, 0 numero de participantes sofreu alteracdo. Assim, o grupo de
participantes passou a ser formado por apenas cinco alunos, todos matriculados
no 3° ano de ensino médio. Estes cinco alunos permaneceram no grupo até o
término da pesquisa. Os dois alunos ausentes, que passaram a frequentar uma

escola de ensino regular, deixaram de compor a amostra.

20 Dados fornecidos pela escola campo de pesquisa em maio de 2014.
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Em cumprimento as exigéncias legais foi solicitado autorizacdo dos
responsaveis pelos alunos, para inclusdo destes na pesquisa. No documento
encaminhado aos pais ou responsaveis, e em atendimento as normas do
COPEP?, foi garantido que a identidade dos participantes seria mantida em sigilo.
Os participantes da pesquisa receberam nomes ficticios para designa-los ao
longo da exposi¢éo de suas atividades.

Importante destacar que todos os participantes séo filhos de pais ouvintes,
e o aprendizado efetivo dos participantes com a lingua de sinais ocorreu fora do

espaco familiar.

Bela — 18 anos de idade, mora com os pais. Foi diagnosticada com surdez
bilateral profunda e estuda na escola especial bilingue desde 2004, quando tinha

8 anos de idade.

Cris — 16 anos de idade, mora com os pais. Possui surdez bilateral de grau

profundo e estd matriculada na escola especial desde os seus 5 anos de idade.

Davi — 19 anos de idade, mora com a mae e padrasto. E surdo com grau
severo/profundo. Foi o Unico da turma que comecou a frequentar a escola
bilingue tardiamente, entdo com 15 anos de idade, ja sabendo razoavelmente a
lingua de sinais. Ingressou na escola especial, segundo o préprio aluno, em razao
de dificuldades para acompanhar os estudos em escolas regulares, mesmo
contando, em algumas escolas, com a presenca de intérpretes de Libras.

Jodo — 19 anos de idade, mora com os pais. E surdo em grau moderado/severo.
Comecou a frequentar a escola especial com 9 anos de idade e possui um irméo

surdo, que ja frequentou a mesma escola anteriormente.

Lais — 16 anos de idade, mora com a méde e padrasto. Matriculada na escola
especial desde os 5 anos de idade. Sua surdez é bilateralmente profunda. Sua

irma mais velha é surda em grau moderado.

21 O desenvolvimento da pesquisa foi autorizado pela escola que sediou a pesquisa e pelos
pais/responsaveis dos alunos surdos envolvidos. A pesquisa foi ainda, formalmente autorizada
pelo COPEP - Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, da Universidade
Estadual de Maringa, conforme Parecer n® 500.255 — COPEP/UEM, datado em 18/12/13.
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Quadro 2. Caracteristicas dos participantes da pesquisa

Aluno Sexo | Ano de ingresso Idade Grau de surdez
na escola/ldade (em 2014)
Bela F 2004 / 8 anos 18 anos Bilateral profunda
Cris F 2003 /5 anos 16 anos Bilateral profunda
Davi M 2010/ 15 anos 19 anos Severa / Profunda
Joéo M 2004 / 9 anos 19 anos Moderada / Severa
Lais F 2002 / 5 anos 16 anos Bilateral profunda

Fonte: Dados fornecidos pela escola campo de pesquisa em agosto de 2014

4.3. Procedimentos de coleta de dados

A pesquisa consistiu em verificar o aproveitamento dos alunos em
conteudos da disciplina de Historia, a partir de ensino conduzido com apoio do
sistema gestografico. Para que essa intervencdo e comparacdo do desempenho
escolar dos alunos na referida disciplina, antes e depois da adocao da gestografia
fosse possivel, os alunos participantes receberam aulas especificas deste sistema
pela propria pesquisadora no primeiro ano da coleta de dados.

As intervencdes da pesquisadora, que contemplaram aulas sobre os
contetidos de gestografia, e estudos de textos de Histdria, impressos em sistema
gestogréfico, foram realizadas durante as aulas de Libras, com a presenca da
professora surda responsavel por tal disciplina. Os contetdos especificos sobre a
“Primeira Guerra Mundial’, bem como sobre o “Governo Juscelino Kubitschek”,
retomados e avaliados pela pesquisadora, nesse estudo, foram ministrados em
aulas da disciplina de Historia, pela professora ouvinte regente da turma.

A coleta de dados foi realizada por meio de filmagens de aulas. De forma
pontual, foram filmadas as intervencbes promovidas para retomada dos

conteudos trabalhados pela professora de Historia, com 0 apoio de textos em
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gestografia. Também foram coletadas as atividades produzidas pelos alunos. A
opcao pela filmagem se deu levando-se em consideracdo a necessidade de
registro dos momentos de participagdo dos alunos nas aulas, sobretudo, de
manifestacdes de compreensao decorrente da leitura em gestografia.

A pesquisa empirica foi consolidada por meio de dois momentos
pedagdgicos: as aulas de Historia e as aulas de Libras. Nas aulas de Historia
foram observadas as interagbes entre a professora regente e os alunos. Nas
aulas de Libras pudemos ministrar o contetudo referente ao ensino do sistema
gestografico e convidar os alunos para a leitura de textos de Historia, produzidos
nessa forma de escrita.

Nestes dois momentos pedagogicos coletamos atividades escritas
produzidas pelos alunos. A seguir, apresentamos a descricdo destes dois

momentos.

4.3.1. Relatos das observacdes nas aulas de Histéria

Com a intencdo de investigar o nivel de apropriacdo de conteudos
escolares, trabalhados na disciplina de Histoéria, por meio de atividades realizadas
em lingua portuguesa escrita por alunos surdos, foram selecionadas atividades
referentes a dois temas trabalhados pela professora de Histéria. A coleta das
atividades referentes ao primeiro tema ocorreu em abril de 2014 e do segundo
tema em outubro de 2014.

Antes de recolher as atividades, que seriam posteriormente analisadas,
observamos as aulas de Histéria, por duas horas/aula semanais, no periodo entre
setembro de 2013 e outubro de 2014. Permanecemos, nesse periodo, em
observacéo e participacdo nas atividades pedagogicas em dias que antecederam
0s momentos de coleta dos dados.

Segue o0 quadro de temas e quantidade de aulas, abordados pela

professora regente, durante as observacdes que realizamos em sala de aula.
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Quadro 3. Temas abordados na disciplina de Histéria durante as observacées
da pesquisadora em sala de aula

Periodo Temas Quantidade
de aulas

Set/2013 ~ Out/2013 Revolucao Industrial 06
Outubro/2013 Revolucao Francesa 05
Novembro/2013 A Vinda da Familia Real ao Brasil 04
Nov/2013 ~ Dez/2013 | A Corte Portuguesa no Brasil 03
Fevereiro/2014 Imperialismo 03
Margo/2014 Belle Epoque 03
Mar/2014 ~ Abr/2014 | Primeira Guerra Mundial 06
Set/2014 ~ Out/2014 | Governo JK 06
Total de aulas 36

Conforme demonstrado no quadro 3, a professora de Historia desenvolveu
os temas de estudo, por um periodo minimo de trés e maximo de seis aulas. Vale
ressaltar que os textos adotados pela professora regente sdo escritos em lingua
portuguesa, tida como a segunda lingua dos alunos surdos. O uso desse material
didatico, em lingua portuguesa escrita, requer tempo estendido e mediacéo
cuidadosa para uma possivel compreensao dos conteudos.

A professora, frequentemente, propunha leitura de textos do livro didatico
e/ou entregues em folha digitada impressa, e aconselhava aos alunos que
grifassem palavras que desconheciam. Nesses momentos a maioria dos alunos
grifava ndo apenas uma palavra, mas praticamente um paragrafo inteiro, devido
ao pouquissimo vocabulario que possuiam.

Na maioria das vezes, ndo permaneciamos apenas observando a interacao
entre professora e alunos. Também participavamos das aulas, auxiliando os

alunos na leitura e na realizagao das atividades desenvolvidas em sala de aula.
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A primeira estratégia para o estudo do tema, adotado pela professora, era
a solicitacdo de leitura silenciosa do texto pelos alunos. Nesses momentos,
frequentemente, os alunos abandonavam a leitura antes de conclui-la, e
passavam a conversar com os colegas, sobre conteudos alheios a disciplina.

Apé6s 0 suposto término de leitura silenciosa do texto pelos alunos, a
professora explicava, em lingua de sinais, o conteddo do texto lido. Durante a
explanacdo da professora, porém, foi observada a auséncia de alguns sinais
relacionados a disciplina de Histéria. Esses sinais inexistentes na Libras,
geralmente, sdo convertidos para a soletracdo (em digitacdo manual da escrita
alfabética). Tanto a professora quanto nés admitimos que ainda ndo ha
vocabulario especifico em Libras para alguns conteudos abordados.

Como ja referido, o tema escolhido para a primeira etapa de intervencao,
em sistema gestogréfico, foi a “Primeira Guerra Mundial”. Além do grande
interesse da pesquisadora pelo tema, contribuiu para a escolha o fato de o
centendrio do inicio da primeira guerra ser lembrado no ano da coleta de dados
(1914-2014). O “Governo JK” foi o tema proposto para a segunda etapa de
intervencado. Assim, os referidos temas foram abordados em atividades propostas
nas aulas de Libras, momento que empregamos para o0 ensino do sistema

gestogréfico.
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4.3.2. Relatos das intervencdes nas aulas de Libras

O periodo compreendido entre outubro de 2013 e abril de 2014 foi
empregado para o ensino do sistema gestografico pela pesquisadora. A inclusédo
do ensino de SignWriting nas aulas de Libras foi pertinente por ser esse sistema
de escrita diretamente relacionado com a lingua de sinais. Importante destacar
que a professora surda, regente da referida disciplina, ainda ndo tinha dominio do
sistema gestografico. Assim, o ensino do novo sistema de escrita foi conduzido
por nés, desde a fase inicial.

As aulas de gestografia contaram com a participacdo de cinco alunos que
nao tiveram contato com o sistema gestografico anteriormente. Para coletar
atividades que seriam analisadas posteriormente, as aulas foram divididas em

cinco momentos, conforme apresentados a seguir:

Quadro 4. Momentos de intervengéo conduzidos pela pesquisadora

Periodo Momentos Quantidade
de aulas
Out/2013 ~ Abr/2013 Aprendizado basico do sistema 16
gestografico
Abr/2014 ~ Mai/2014 Estudo do texto sobre a “Primeira 08
Guerra Mundial” em sistema
gestogréfico
Junho/2014 Desenvolvimento de atividades em 02

gestografia sobre o tema estudado
(Primeira Guerra Mundial)

Out/2014 ~ Nov/2014 | Estudo do texto sobre o “Governo JK” 06
em sistema gestogréafico

Nov/2014 Desenvolvimento de atividades em 02
gestografia sobre o tema estudado
(Governo JK)

Total de aulas 34
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Com vistas a um melhor aproveitamento de tempo, para o aprendizado
bésico do sistema gestogréfico, foram utilizados projetor multimidia, tela branca e
notebook, em sala de aula. Com tais recursos foram apresentados os slides, em
ordem crescente de complexidade, sobre o sistema de escrita em estudo.

As carteiras dos alunos, durante as aulas, foram dispostas em forma de
“U”, a nosso pedido, para que todos pudessem interagir com o0s colegas. Essa
estratégia é fundamental no ensino da Libras, que € uma lingua visual. Nas aulas

de gestografia foram abordados os seguintes topicos:

a) Histdria do sistema SignWriting no mundo e no Brasil;
b) Representacéo grafica das configuracfes de méo;

c) Representacdo gréfica das orientacdes de mao;

d) Representacédo gréfica dos tipos de contato;

e) Representacao grafica dos movimentos de dedo;

f) Representacao grafica dos tipos de movimento;

g) Representacao grafica das locacoes;

h) Representacéo gréfica das expressoes faciais.

Adotamos folhas impressas, com orientacbes sobre as convencoes
graficas do sistema gestografico para o ensino do sistema aos alunos. Tal recurso
cumpriu o papel de permitir a retomada do conteddo das aulas, em momentos
posteriores ao ensino, favorecendo a lembranca dos alunos surdos, no uso do
sistema gestografico. Segue modelo de conteudo adotado para o ensino de

sistema gestografico:



DEZ GRUPOS DE CONFIGURAGOES DE MAO

De acordo com Barreto e Barreto (2012, p. 229), "[...] as configuragdes de mao estdo
organizadas em dez grupos de acordo com os principais dedos utilizados tendo como base os
nimeros de 1 a 10 em ASL. Por exemplo, todas as configuragbes de mio gue tém o dedo

indicador estendido estdo no Grupo 01",

‘ Grupos Dedos usados

-~ @ ==

— Indicador

Indicador

— Indicador e médio

Medio

— Indicador, médio e polegar

Anelar

— Quatro dedos

— Cinco dedos Minimo

— Dedo minimo

Polegar

— Dedo anelar

— Dedo médio

— Indicador e polegar

O & & & & & o e e O

10. — Polegar

Figura 27. Modelo de material adotado para o ensino de sistema gestografico
Fonte: (BARRETO; BARRETO, 2012; STUMPF, 2005)
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ApOs os alunos alcancarem os saberes basicos do sistema gestografico,
trabalhamos em slides, inicialmente com os conteudos referentes a “Primeira
Guerra Mundial’, e posteriormente, ao “Governo JK”, ambos em sistema
gestogréfico. Em slides, projetamos cada uma das partes que compuseram 0S
textos adaptados, para explorarmos cuidadosamente seus conteudos. Em
seguida, distribuimos materiais impressos, com 0s mesmos conteudos ja
explorados nos slides. Tais recursos constituiram-se em recursos didaticos
adaptados para o ensino dos conteudos abordados na disciplina de Historia. Os

alunos foram convidados a realizar a leitura e interpretacdo dos materiais.

Figura 28. Estudo do texto adaptado sobre a PGM22 em abril de 2014
Fonte: Acervo da autora

A seguir, apresentamos, em tamanho reduzido, os dois textos adaptados.
Do lado direito das figuras, apresentamos as tradugfes do conteudo gestografado
em portugués. O material original foi constituido por onze (11) paginas impressas,

sendo seis (6) referentes ao primeiro tema e cinco (5) ao segundo.

22 Utilizamos a sigla PGM como abreviatura de “Primeira Guerra Mundial”.
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a) Texto adaptado sobre a Primeira Guerra Mundial

TraducgBes da Figura 29:

A Primeira Guerra Mundial
(1914-1918)

Belle Epoque

Periodo entre 1871 e 1914, em que a
Europa vivia momentos de otimismo, de
paz, de prosperidade econdmica e de

avancos tecnolégicos.

Figura 29. Pagina 1 do texto adaptado sobre a PGM
Fonte: Acervo da autora

Traducgbes da Figura 30:

Alguns exemplos de progresso em

forma de avancos tecnolégicos:

— Telefone
— Carro

— Cinema

— Avido
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Figura 30. Pagina 2 do texto adaptado sobre a PGM
Fonte: Acervo da autora

A Traducgdes da Figura 31:

[ |-hi|h'.|dl\l

Duas aliancas formadas:

— Triplice Alianga — composta pela

Alemanha, Austria e Italia.

— Triplice Entente — composta pela

Inglaterra, Franga e RUssia.

wakbnrno

O assassinato de Francisco Ferdinando

Imagens em sentido horario: Gavrilo
: nslluoss" VINA . e L. . i
) énvia N Princip, assassinato, e Francisco e sua

esposa, Sofia.

no¥urm
4 Vim,adwmd0

Figura 31. Pagina 3 do texto adaptado sobre a PGM
Fonte: Acervo da autora
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Figura 32. P4gina 4 do texto adaptado sobre a PGM

Fonte: Acervo da autora
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Traducbes da Figura 32:

Em 28 de junho de 1914, o arquiduque
do Império Austro-hingaro, Francisco
Ferdinando, com sua esposa Sofia,
passavam por Sarajevo e 0 membro do
grupo nacionalista da Sérvia, Gavrilo
Princip, matou-os a tiros. O assassinato
foi 0 estopim que detonou a Primeira

Guerra Mundial.

A populagdo em geral acreditava que a
guerra seria rapida, porém foi um

engano. A guerra durou 4 anos.

TraducgBes da Figura 33:
A guerra de trincheiras

Trincheira era uma estratégia de guerra,
com valas escavadas no solo onde os
soldados escondiam-se para proteger-
se e atacar os inimigos. Nelas, milhdes
de soldados ficaram sujeitos a fome, ao
frio e ao medo constante da morte por
tiros e

bombardeios,  granadas,

doengas.
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Aceas de descanso.

Figura 33. Pagina 5 do texto adaptado sobre a PGM
Fonte: Acervo da autora
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Figura 34. Pagina 6 do texto adaptado sobre a PGM
Fonte: Acervo da autora
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Imagens do trabalho dos soldados nas

trincheiras.

Traducgdes da Figura 34:

Em 1917, inicia-se a Revolucdo Russa,
0 exército russo abandonou a guerra,
aumentando o otimismo da Alemanha,
gue pensava vencer a guerra, porém,
os Estados Unidos entraram na guerra
se posicionando ao lado da Triplice

Entente, fortalecendo-a.

Os Estados Unidos venceram a guerra.
A Alemanha acabou isolada. Em 11 de
novembro de 1918, assinou um
armisticio (acordo de paz) que
determinava o fim da Primeira Guerra
Mundial. Apdés a referida guerra, os
Estados Unidos tornaram-se o centro

da economia mundial.



b) Texto adaptado sobre o Governo JK
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Figura 35. Pagina 1 do texto adaptado sobre o GJK?3
Fonte: Acervo da autora
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23 Utilizamos a sigla GJK como abreviatura de “Governo JK”.
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TraducgBes da Figura 35:

O Governo JK

Juscelino  Kubitschek de  Oliveira,
conhecido como JK, nasceu em 12 de
setembro de 1902 em Diamantina/MG.

Formou-se em Medicina.

Tradugbes da Figura 36:

A morte

JK faleceu em 22 de agosto de 1976,
aos 73 anos. Engquanto viajava em uma
rodovia, JK e seu motorista sofreram
um acidente de carro e os dois

morreram.


http://pt.wikipedia.org/wiki/12_de_setembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/12_de_setembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1902
http://pt.wikipedia.org/wiki/Diamantina
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Figura 36. Pagina 2 do texto adaptado sobre o0 GJK
Fonte: Acervo da autora
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JK na politica

JK foi prefeito de Belo Horizonte (1940-
1945), de Minas
Gerais (1951-1955),
Brasil entre 1956 e 1961.

governador
e presidente do

Traducgdes da Figura 37:

O Plano de Metas

Quando candidato a presidéncia do
Brasil, JK prometia mudar a situagdo do
pais. Ele estabeleceu um Plano de
Metas, com 31 objetivos, dos quais
eram prioritarios: inddstria de base,

transporte, energia, alimentagdo e

educacéo.

A promessa dos “50 anos em 5”

JK prometia que seu governo faria em 5
anos o que outros demorariam 50 anos.
Ele também prometeu construir uma
nova capital para o Brasil, longe das
grandes cidades. Foi assim que surgiu

Brasilia no centro do pais.

Figura 37. Pagina 3 do texto adaptado sobre o GJK
Fonte: Acervo da autora
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Figura 38. Pagina 4 do texto adaptado sobre o GJK
Fonte: Acervo da autora
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Traducgdes da Figura 38:

A mudanca da capital

A transferéncia da capital do Rio de
Janeiro para o Centro-Oeste do pais
era um projeto antigo, tornou-se um dos
pontos  principais da campanha
presidencial de JK.

A construcao de Brasilia

O projeto da nova capital foi realizado
pelo urbanista Lucio Costa e arquiteto

Oscar Niemeyer.

Traducgbes da Figura 39:

Esbocos de monumentos de Oscar
Niemeyer e o Plano-Piloto elaborado

por Lucio Costa.
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O trabalho em Brasilia

Em apenas trés anos, a capital do Brasil

v vy o e

5 g §+ EYW IRV N =3 foi erguida por mihares de

trabalhadores, chamados de
R H 9 &> Jwmdwmbon I candangos, que vieram das diversas
regides do Brasil. A construcdo da
s P 4P O ¢ | capital teve gasto de milhdes de

délares. Sua inauguragdo aconteceu

~ » em 21 abril de 1960.
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Figura 39. P4gina 5 do texto adaptado sobre o GJK
Fonte: Acervo da autora

4.4. A adaptacdo do portugués escrito para o sistema gestografico: um

exercicio de retextualizacao

Os textos sobre a “Primeira Guerra Mundial” e o “Governo JK” foram
elaborados por nés, em razdo da auséncia de materiais sistematizados em
SignWriting para a educacao basica. Os textos gestografados foram elaborados a
partir de conteddos pesquisados no livro didatico da disciplina de Historia,
adotado pela escola®®, em pesquisas na internet e em textos resumidos
fornecidos aos alunos, pela professora regente da disciplina de Historia.

Inicialmente, cogitamos em traduzir o livro didatico e os textos trabalhados
pela professora, da lingua portuguesa para o sistema gestografico. Porém,
durante a preparacdo de aulas, percebemos que uma “traducao” nao era a forma
adequada para trabalhar com os textos.

Em termos linguisticos, as sentencas em portugués fogem do padrao das
sentencas em Libras. Por isso, foi fundamental fazermos uma releitura de textos
sobre os temas selecionados para a intervengéo, com o complemento de imagens

relacionadas aos acontecimentos do passado. O conjunto dessas interpretacdes

24 O nome do livro didatico é “Conexdes com a Historia”, Volume 3 - Da expanséo imperialista aos
dias atuais, 2010, 328 péaginas, Editora Moderna - Autores: Alexandre Alves e Leticia Fagundes de
Oliveira.
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foi denominado “retextualizagdo”, conforme entendimento proposto por Marcuschi
(2001) e referendado, no ambito dos estudos da area da surdez, por Guarinello
(2007) e Silva (2008).

A retextualizacdo nesse contexto envolve a tarefa de transitar da escrita em
portugués para a escrita dos sinais em Libras, “[...] exige recorrer a estratégias ja
desenvolvidas e testadas, que permitam o transito tanto entre diferentes linguas
quanto entre diferentes modalidades linguisticas” (SILVA, 2008, p. 89).

Para Marcuschi (2001), o termo retextualizacdo significa traduzir de uma
modalidade de uso da lingua para outra modalidade linguistica. Por exemplo, a
traducdo para a escrita de uma produgcdo composta na oralidade € uma forma de
retextualizacdo. Segue um quadro no qual o autor fornece exemplos de

possibilidades de retextualizacéo.

Quadro 5. Possibilidades de retextualizagéo

Possibilidades de retextualizagao

Fala para a escrita (entrevista oral para entrevista impressa)
Fala para fala (conferéncia para traducao simultanea)

Escrita para fala (texto escrito para exposi¢éo oral)

A wDdE

Escrita para escrita (texto escrito para resumo escrito)

Fonte: (MARCUSCHI, 2001, p. 48, grifo nosso)

A retextualizacdo se adequa, perfeitamente, para explicar a pratica de
transposicdo de conteudos da escrita da lingua portuguesa para a escrita da

lingua de sinais. Segundo Silva (2008, p. 90),

O termo retextualizar remete a idéia de uma recomposicdo da
producdo original com as necessarias observagbes das
caracteristicas proprias de cada modalidade. No caso da
transposicao do sinal para a escrita e vice-versa, a retextualizacdo
exige, além da recomposicdo do texto, o respeito as
especificidades de cada lingua.
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As ferramentas empregadas para a producdo do material da pesquisa
foram o SW-Edit — Software de editor de textos sinalizados baseados em sistema
SignWriting —, o SignPuddle Online — Sistema virtual de criagdo e busca de
vocabulario em diferentes linguas de sinais — e consultas de sinais escritos em
DEIT-Libras (CAPOVILLA et al., 2013).

Devido a auséncia da maioria de sinais relacionados aos conteudos de
Historia no SignPuddle, recurso que permite copiar as palavras gestografadas e
cola-las em um documento, necessitamos criar a escrita de novos sinais, e assim,
ampliar o dicionario de Libras/Gestografia no SignPuddle brasileiro. Importante
destacar que o SignPuddle é um banco de dados interativo. Assim, o0 usuario
pode ampliar o vocabulario disponivel nesse banco.

Em nosso estudo, as producgdes escritas, em sistema SignWriting, foram
retextualizadas a partir do portugués, com o propésito de favorecer a apropriacao
conceitual, em conteudos especificos da disciplina de Historia, para que os alunos
surdos, que nao possuiam dominio da interpretacdo de textos em portugués,

aprendessem melhor os conteddos trabalhados durante as aulas.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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5.1. Procedimentos de analise de dados empiricos

Para a analise de dados dessa pesquisa, vale retomar o objetivo que nos
conduziu a ela, bem como as intervencdes pedagdgicas que realizamos. O
objetivo inicialmente apresentado foi verificar o desempenho dos alunos em
conteudos da disciplina de Histéria, antes e ap0s o aprendizado do sistema
gestografico.

Apresentamos uma andlise, de carater qualitativo, dos registros filmados e
das atividades da disciplina de Histéria, em lingua portuguesa e em sistema
gestografico, produzidas pelos alunos. Em virtude de trabalhar com os dois temas
ja referidos, a “Primeira Guerra Mundial” e o “Governo JK”, foram desenvolvidas
duas etapas de analise. Cada etapa envolve o estudo de textos em lingua
portuguesa escrita, conduzidos pela professora de Historia, regente da turma e o
ensino do mesmo contetdo, com o apoio de textos gestografados, trabalhados

pela pesquisadora.
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5.1.1. Primeira etapa: Analise de atividades sobre a “Primeira Guerra

Mundial”

5.1.1.1. Atividades em lingua portuguesa

No decorrer das atividades da primeira etapa, sobre a “Primeira Guerra
Mundial” em portugués escrito, observamos os alunos realizando consultas por
meio do livro didatico da disciplina de Historia, para responder as questdes. Apos
correcdo de todas as atividades da turma pela professora regente, estas nos
foram entregues para retextualizacdo em gestografia.

Na analise das respostas, verificamos que o0s alunos possuiam pouco
vocabulario. Liam, mas ndo evidenciavam compreensao do significado do material
lido e nem do contexto. Observamos que as respostas eram compostas por
trechos copiados do livro consultado. Conforme pode ser observado nos

exemplos que seguem:

a) Resposta da questédo 1 do aluno Jo&o

1 - Quais foram os fatores que provocaram o inicio da Primeira Guerra Mundial?
" 7 /) - 7 >

o/ ,
Qle e

Figura 40. Trechos escritos pelo aluno Jodo
Fonte: Acervo da autora




lizacOes da civilizacdo europeia [doc. 1]. O periodo,
chamado Belle Epoque, ficou caracterizado pela cren-
ca na prosperidade econémica sem fim - resultado
da politica imperialista - e pela relativa paz entre
as nacoes. Um forte sentimento nacionalista, no

A competicao acirrada entre as poténcias impe-
rialistas por mercados e capitais foi uma das razdes
para o fim da relativa paz e estabilidade do periodo
da Belle Epogue. Gra-Bretanha, Alemanha e Franca
eram as protagonistas da disputa imperialista que
contribuiu para a eclosdo do conflito mundial.

Figura 41. Trechos extraidos do texto do livro didatico
Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 44-45)

b) Resposta da questéo 2 da aluna Bela
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2 - Durante a Primeira Guerra Mundial desenvolveu-se uma nova estratégia chamada trincheiras.

O que significa TRINCHEIRAS?

Figura 42. Trecho escrito pela aluna Bela
Fonte: Acervo da autora

em trincheiras abertas no solo. As trincheiras for-
mavam uma linha divisoria de aproximadamente
650 quilometros de extensao, marcada por fios de
arame farpado e sacos de areia, estendendo-se do
Canal da Mancha até a Suica. Presos as trincheiras,

Figura 43. Trecho extraido do texto do livro didatico
Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 46)
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c) Resposta da questédo 4 da aluna Cris

4 - Como era o pensamento do povo alem306 sobre a duracio da Primeira Guerra Mundial?

A o - VASES < R

SALAT LA

{
N

Figura 44. Trecho escrito pela aluna Cris
Fonte: Acervo da autora

A nova mentalidade, em que se atribuiam virtudes
civicas ao servico militar, sienificava uma ruptura com
o modelo tradicional de guerra, travada por uma “elite
guerreira” ou um exército profissional. Apesar do en-

Figura 45. Trecho extraido do texto do livro didatico
Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 46)

d) Resposta da questao 4 do aluno Davi

4 - Como era o pensamento do povo alem3o sobre a duragio da Primeira Guerra Mundial?

. i A
MRVNY, ey ~ AN

Figura 46. Trecho escrito pelo aluno Davi
Fonte: Acervo da autora

guerreira” ou um exército profissional. Apesar do en-
tusiasmo, ninguém esperava que a guerra durasse tan-
to tempo. A expectativa de ambos os lados era de um
conflito curto, decisivo e glorioso, 0 que ndo ocorreu.

Figura 47. Trecho extraido do texto do livro didatico
Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 46)
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e) Resposta da questédo 6 da aluna Lais

6 —~ Como ficou a Alemanha depois do final da guerra?

Figura 48. Trecho escrito pela aluna Lais
Fonte: Acervo da autora

dos Unidos. Eles ndo sofreram grandes baixas, seu
territorio nao foi palco dos combates e a crise gene-
ralizada que assolou a Europa no pés-guerra fez do
pais o maior credor dos Estados europeus. Antes mes-

Figura 49. Trecho extraido do texto do livro didatico
Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 53)

A média final do primeiro bimestre escolar dos alunos foi resultante de
diversas atividades. Dentre elas, a atividade sobre a “Primeira Guerra Mundial’,
com o valor de 3,0 pontos. A maior nota dos participantes da turma, nesta
atividade, foi 2,3 e a menor, foi 1,1. Na atividade escrita em portugués constava
vocabulario, que embora ja apresentado para os alunos, nao era suficientemente
compreendido por eles. Assim, esse vocabulario parecia “esquecido” pelos
mesmos.

Apesar de tirar davidas com a professora, os alunos ndo compreenderam
as questdes apresentadas na folha, e empregavam a estratégia de procurar no
livro didatico as palavras semelhantes as palavras presentes nas questfes que
precisavam responder. A professora regente, por sua vez, informava no quadro
de giz o nimero da pagina do livro didatico onde a resposta a cada questéo
poderia ser encontrada. A conduta da professora, de indicar o niumero da pagina

onde constava a resposta buscada pelo aluno, ndo nos pareceu eficaz para
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favorecer a consolidacdo da aprendizagem, ou mesmo para a verificacdo do nivel
de apropriacdo dos conteudos escolares trabalhados.

Entendemos que, sem ajuda da professora, os alunos poderiam demorar
para achar as respostas e/ou colocar respostas fora do contexto, além de
ultrapassar o tempo maximo planejado para a atividade. O controle do tempo
disponivel para o ensino, em certa medida, justificou a estratégia adotada pela
professora. Consideramos que os alunos deveriam explorar sozinhos, ou seja,
responder as questdes sem apoio do livro didatico ou com o auxilio do livro, sem
a mencdo do numero da pagina que continha as respostas. No entanto, a
dificuldade dos alunos com o portugués escrito impossibilitavam esse nivel de
autonomia.

De acordo com a figura 40, o aluno Joao transcreveu dois trechos do livro
didatico para responder a questdo 1, sendo um correto. Observamos que Jodo,
diante da incerteza, copiou bastante na tentativa de acertar a resposta. A resposta
a questao 2, sobre o significado de trincheiras foi idéntica na producéo de todos
os alunos. E provavel, que eles tenham visualizado a palavra “trincheiras”, como
uma palavra-chave para conduzi-los a resposta e tenham buscado no texto, o
paragrafo onde essa estava presente, conforme observamos nas figuras 42 e 43.

A resposta a questdo 4 produzida pela aluna Cris estava incorreta (figura
44). Cris nédo solicitou o esclarecimento da questdo a professora regente. O aluno
Davi, porém, solicitou ajuda da professora, que confirmou que sua resposta
estava corretamente extraida do livro (figura 46). A aluna Lais apresentou a
resposta a questédo 6 fora de contexto (figura 48). A despeito de todos 0s apoios
fornecidos pela professora regente, os alunos ndo evidenciavam compreensao

das questdes solicitadas na referida atividade.
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5.1.1.2. Atividades em gestografia

Ao entrarem em contato com o sistema gestografico, os alunos
demonstraram naturalidade. Em certo sentido os simbolos lhes pareceram
familiares. Os alunos disseram que ja haviam consultado os dicionarios de
Capovilla (2001), existentes na biblioteca da escola. Porém, ainda ndo tinham
dominio do assunto.

Durante as intervencdes, os alunos se apresentavam motivados e
dispostos a aprender. A aluna Cris, que tinha o sonho de conhecer os Estados
Unidos, se empolgava dizendo aos colegas que o sistema gestogréafico era uma
escrita americana, alids presumiu que estava aprendendo uma escrita de sinais
americana. Explicitamos aos alunos que a escrita era universal e que cada pais
deveria adequar os simbolos graficos do SignWriting a sua propria lingua de
sinais.

Do ponto de vista dos alunos, ler os sinais “prontos” era mais facil do que
escrever sinais “novos”. Escrever exige conhecimento das regras do sistema,
sobre como adequar os simbolos para cada sinal da Libras, da mesma forma que
0S ouvintes adequam os grafemas para os diferentes sons que pretendem
representar.

E preciso considerar que o0 ensino que oportunizamos do sistema
gestografico ndo foi suficiente para tornar os alunos fluentes no uso desse
sistema. O vocabulario selecionado e trabalhado esteve intencionalmente
relacionado com conteudos especificos da disciplina de Historia.

Importante destacar que a conducdo das intervencdes esteve articulada
com o objetivo de nossa pesquisa: verificar as contribuicbes do sistema
gestografico para a apropriagdo de conteudos escolares por alunos surdos
usuarios de Libras. Contudo, temos clareza de que o0 tempo necessario para o
ensino de um novo sistema de escrita € muito superior ao que pudemos empregar
nos limites desse estudo.

No tempo de preparacdo de textos e atividades em gestografia, as duvidas
quanto a posicdo de simbolos deste sistema de escrita eram consultadas no
DEIT-Libras e SignPuddle brasileiro, de onde retiravamos o0s sinais escritos

existentes, para a composicdo do texto e conducdo de nossa pesquisa. Por
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vezes, alguns sinais dos dicionarios ndo se adequavam aos temas de nossa
pesquisa. Nestas ocasifes, pensavamos no vocabulario em Libras, além dos
sinais utilizados pela professora regente e produziamos a palavra gestografada
de que necessitavamos.

Durante a realizacéo de atividades de Historia, em sistema gestografico, foi
possivel observar que os alunos rapidamente passaram a compreender 0s sinais
escritos. Os sinais icénicos eram facilmente lidos. As atividades de Historia em

gestografia foram respondidas pelos alunos, sem consulta. Durante a atividade,

alguns sinalizavam conforme os sinais eram lidos e permaneceram em siléncio
respondendo a atividade.

Houve maior concentragcdo, em comparacdo ao comportamento exibido
durante a realizacdo da atividade em portugués. Praticamente ndo houve
conversa entre os alunos durante a realizacéo da atividade.

A atividade sobre a “Primeira Guerra Mundial” foi elaborada sem deixar
pistas do portugués escrito. Dez (10) questbdes de multipla escolha compuseram a
atividade e foram distribuidas em oito (8) paginas impressas, em razdo dos
simbolos do sistema gestografico serem extensos. O grande numero de paginas
necessario para a impressdo da atividade causou surpresa nos alunos Cris e
Davi. Assim, foi necessario esclarecimentos aos participantes do motivo do
volume de péaginas. Explicamos que o sistema gestografico apresenta icones
maiores do que os adotados pelo sistema alfabético. Além disso, sintonizados
com uma conduta pedaglgica adequada as necessidades de alunos surdos,
empregamos abundantemente gravuras na composicdo do material didatico que
produzimos.

Vale salientar que na atividade, as questdes em sistema gestogréfico,
encontravam-se alinhadas em sentido horizontal, enquanto as alternativas se
encontravam em colunas organizadas verticalmente, de cima para baixo. Cada
guestdo possuia quatro (4) alternativas, sendo que uma e/ou duas estavam
corretas. Para direcionar a atencéo dos alunos, indicamos no quadro de giz a
guantidade de alternativas corretas em cada questao.

Apesar do pouco tempo de aprendizado do sistema gestografico, os alunos
demonstraram, durante a atividade, seguranca no uso do sistema e né&o
apresentaram reclamacdes. Eventualmente, chamavam-nos quando né&o

conseguiam se reportar ao significado do sinal lido, principalmente os sinais
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utilizados na composicao dos enunciados, pois alguns desses sinais escritos nao
constavam no texto adaptado e eram novos para eles.

ApOs a correcado de atividades, verificamos que o aluno Jo&do foi o Unico a
gabaritar todas as respostas. Os demais alunos acertaram mais de 50% do total
de questdes. Abaixo, demonstramos o quadro de desempenho, com a quantidade
de respostas corretas, incorretas e parcialmente corretas, assinaladas pelos

participantes da pesquisa.

Quadro 6. Desempenho dos alunos na atividade sobre a PGM em sistema gestografico

10 Questdes
Aluno Parcialmente
Correta Incorreta correta

Bela 7 1 2

Cris 8 1 1

Davi 5 2 3

Joao 10 0 0

Lais 6 0 4

Demonstramos, a seguir, exemplos de respostas dos alunos as questbes

da atividade em sistema gestografico.



a) Resposta da questéao 1 pelo aluno Joéo
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Figura 50. Alternativas assinaladas pelo aluno Jo&o
Fonte: Acervo da autora

Quadro 7. Tradugéo da figura 50

1) O que foi a Belle Epoque?

a) Os soldados da Europa morriam devido a guerra.

b) Periodo de otimismo europeu, entre 1871 e 1914,

¢) As pessoas brasileiras viviam um periodo de otimismo.

d) A Europa vivia um periodo de paz e prosperidade econdmica.




b) Resposta da questéo 2 pela aluna Bela
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Figura 51. Alternativas assinaladas pela aluna Bela
Fonte: Acervo da autora

Quadro 8. Traduc¢éo da figura 51

2) Quais s&o os exemplos de avancos tecnoldgicos durante a Belle Epoque?

a) Avido, carro e cinema.
b) Carro, cinema e computador.

c) Telefone, avido e carro.

d) Cinema, internet e telefone.
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c) Resposta da questédo 4 pelo aluno Davi
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Fonte: Acervo da autora

Quadro 9. Traducéo da figura 52

Figura 52. Alternativas assinaladas pelo aluno Davi

4) Por qué iniciou-se a Primeira Guerra Mundial?

a) Pela competicdo de alimentos.

b) Pela disputa de col6nias na Africa e Asia por paises europeus.

¢) Pela corrida imperialista por mercados e capitais.

d) Pelo acordo de paz entre paises europeus e Brasil.




d) Resposta da questédo 7 pela aluna Cris
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Figura 53. Alternativas assinaladas pela aluna Cris
Fonte: Acervo da autora



Quadro 10. Tradugéo da figura 53

7) O que a foto representa?

a) O arquidugue Francisco Ferdinando atirando em Gavrilo Princip.
b) O assassinato na Alemanha.

c) O casal Francisco Ferdinando e Sofia moravam na Austria.

d) O assassinato em Sarajevo, capital da Bosnia.

e) Resposta da questédo 10 pela aluna Lais

¥
o) T4 [ e |l

1% 51 %
- KN | @
G ~—

J ho " )
_D

-
= ! RO ¥ ek

¥

= —_— ||
5 k5| \E -0 O-
ot &8

v

®
[c]

Figura 54. Alternativas assinaladas pela aluna Lais
Fonte: Acervo da autora
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Quadro 11. Traducéo da figura 54

10) O que eram as trincheiras?

a) Eram valas escavadas no solo para a protecdo dos soldados durante a guerra.
b) Eram estratégias utilizadas nas guerras africanas.
¢) Eram tecnologias que os soldados aproveitavam para utilizar o telefone.

d) Eram locais onde os soldados se escondiam para atacar 0s inimigos.

Pudemos observar que nas atividades gestografadas alguns alunos
estabeleceram relacdo entre as palavras gestografadas e as palavras
correspondentes em portugués. A aluna Bela colocou a transcricdo em portugués
abaixo de todos os sinais escritos; os alunos Cris, Jodo e Lais transcreveram em
portugués abaixo de alguns sinais escritos; e o aluno Davi ndo deixou marcas da
lingua portuguesa. Importante destacar que, mediante a informacdo escrita, os
alunos decodificavam o sinal, mas por vezes apresentavam duvidas sobre o
significado das palavras e sua forma de representacdo, como por exemplo no
sinal “TECNOLOGIA”, que apresenta configuracdo de mao semelhante ao sinal
“FUTURO”.

A conduta dos alunos que combinaram o uso do portugués com a
representacdo grafica de sinais nos permite refletir sobre a aproximacéo entre os
dois sistemas de escrita. Em outros termos, o sistema gestografico parece
representar, também, um suporte para consolidar os conhecimentos sobre a

escrita do portugués, como ja anunciado por Stumpf (2005).
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5.1.2. Segunda etapa: Analise de atividades sobre o “Governo JK”

O desenvolvimento de uma segunda etapa da pesquisa empirica, justifica-
se por termos sentido a necessidade de proporcionar aos alunos, atividades
voltadas a verificagcdo da aprendizagem dos conteudos trabalhados nas aulas de
Historia e, ndo apenas, a aprendizagem do sistema gestografico. Ora, nossa
pergunta de pesquisa diz respeito a apropriacdo conceitual pela via da leitura e
interpretacdo em sistema gestografico. Nos interessa identificar as contribuicbes
desse sistema, como auxiliar na apropriacdo conceitual. Para isso, na segunda
etapa da pesquisa empirica, oportunizamos o estudo de um texto gestografado
sobre tema selecionado e, como verificagdo de aprendizagem, solicitamos que 0s
alunos respondessem, em Libras, as questdes que lhes apresentamos em
sistema gestografico.

A seguir, apresentamos as intervengodes realizadas pela professora regente
da disciplina de Histéria e posteriormente, as atividades sobre o tema

selecionado, desenvolvidas a partir do sistema gestogréafico, nas aulas de Libras.

5.1.2.1. Atividades em lingua portuguesa

Na segunda etapa de intervencao, cujo tema foi o “Governo JK”, pudemos
contar com todos os alunos participantes da primeira etapa da pesquisa. Como de
habito na conduta adotada pela professora no cotidiano escolar, apds a leitura
pelos alunos, ou “suposta” leitura do texto, em portugués escrito, no livro didatico,
a professora explicava em Libras o conteudo lido.

As atividades escritas foram realizadas em sala de aula. A conduta dos
alunos durante a formulacdo das respostas, também foi a mesma ja observada na
etapa anterior da pesquisa: de copiar trechos do livro didatico. Vejamos a seguir,
a resposta de duas questdes escritas, no caderno das alunas Lais e Cris,
respectivamente. As respostas em destaque sdo semelhantes ao conjunto de

atividades apresentadas pelos demais alunos.
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a) Resposta da questdo 1 da aluna Lais
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Figura 55. Trecho escrito pela aluna Lais
Fonte: Acervo da autora

econdmico nacional. Durante a campanha eleito-

ral, a proposta era simbolizada pelo lema de JK,
“Cinquenta anos em cinco”: prometia fazer o pais

avancar cinco décadas nos cinco anos de seu man-
dato. A época era, de algum modo, propicia. O final

Figura 56. Trecho extraido do texto do livro didatico
Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 211)

b) Resposta da questédo 2 da aluna Cris

Figura 57. Trecho escrito pela aluna Cris
Fonte: Acervo da autora
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A base do governo de Juscelino Kubitschek era
o Plano de Metas, que defendia a modernizacao
acelerada da economia, com aumento significati-
vo do nivel de industrializacdo e forte crescimento
econdmico nacional. Durante a campanha eleito-

Figura 58. Trecho extraido do texto do livro didatico
Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 211)

No quadro de giz, constava ao lado das questdes sobre o tema, o0 niumero
da péagina do livro didatico onde a resposta seria encontrada, facilitando a
localizacdo do conteldo buscado. Assim como na primeira etapa, os alunos
procuravam as mesmas palavras encontradas no livro e nas questdes, como por
exemplo nas palavras “Cinquenta anos em cinco” e “Plano de Metas”, e copiavam
dele um paragrafo inteiro no caderno sem, necessariamente, compreender o que
o texto Ihe havia informado.

Nas aulas seguintes, a professora conduziu todos os alunos, exceto Joao
que faltou a escola, ao auditério para assistirem dois videos projetados com
datashow, ambos no total de dez (10) minutos, extraidos do YouTube?®. Os
videos se referiam a historia de Brasilia, do passado a atualidade, bem como a
sua localizacéo; o projeto do Plano Piloto idealizado pelo urbanista Lucio Costa;
0S monumentos arquitetbnicos projetados pelo arquiteto Oscar Niemeyer; o
trabalho dos candangos; e a inauguracao da capital brasileira em 1960.

Em seguida, a professora propds aos alunos uma atividade escrita para
retomada do conteddo dos videos: “Juscelino Kubitschek foi um dos presidentes
do Brasil que marcou a histéria. Do inicio da sua campanha, a construcdo e
inauguracdo de uma nova capital até o final do seu governo, muitas mudancas
aconteceram. Com base em tudo o que estudamos sobre JK e seu governo,
escreva um texto destacando o que vocé achou interessante”. A intencdo da
professora era de que cada um escrevesse com suas palavras conforme visto nos

videos.

25 “A histéria do surgimento de Brasilia” <https://www.youtube.com/watch?v=qRjgdX9HIYs> e
“Brasilia vista do céu” <https://www.youtube.com/watch?v=LcaCYBFtW5Q> Acessos em
21/03/2015.


https://www.youtube.com/watch?v=qRjqdX9HlYs
https://www.youtube.com/watch?v=LcaCYBFtW5Q
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Inicialmente, os alunos Cris, Davi e Lais queixaram-se pela dificuldade de
redigir um texto em portugués, mas tentaram. A aluna Bela prosseguiu
escrevendo sem reclamar. Para melhor leitura, transcrevemos os textos escritos

originalmente a lapis pelos alunos.

a) Texto da aluna Bela

Ew 14956, votor oo JK, ele prowetew gue vour planejor melhor para
o Brasil, depoisy comecow ele ser presidendte.

En 1957 ele mandow undelar o covsfrigdo de Brasilia

E JE chamow pessonsy reqlies viv para Golay frapalham covitrugdo
na eidade novor

O Oscar. N faz projeto obrosy viriasy @ cafedial, paldeio, masew,
teatro,, condresso nacional..,

O Licio: C wrbanigtn coneurso desendo na- cldade vencew E faz
projeto desendio de arido:

O JK veentivow muido unddutriay outroy pois viram no- Bragil.

E toanbéin covstrucdo estraday e asfalto:

O JE desernvolvew no Bragl, way divida waado dolares, folin
afudar poves pobres

Figura 59. Texto escrito pela aluna Bela
Fonte: Acervo da autora

b) Texto da aluna Cris

Juseeling K & presidente, trabaliando bastonde covshrugdo:
pessoas vaga wadldo Ld brasidia lugay capital ferra na suja.

Liiedo costnr fazendo artes cldade payrecer avido: Oscar.N. arquiteto
fazendo projeto, obras congresso nacional, teatre, musen, efes

Figura 60. Texto escrito pela aluna Cris
Fonte: Acervo da autora



98

c) Resposta do aluno Davi

O juscelivg Kupitichek provto ld Brasidia tem pronto-terra aceitown
JK guer fozer covufruin capifol cidade novo covutriir guer chama
pessony povo- mudlte: cldade fora Estade & muido trabalive- pesado
muitor ferras fazer cosia caputal Braslia & LA Golay fazer novo
cidade wuiido cosa predio asfaltfo femwe mawy v casar JE chama
Oscar N. e Luecias C. fazer desendo Ld Brasidiar Estado e Golas.
S¢ faltor, comlda alimentoy tmmbén ajudar povo:
Brasgil fleow nuifo dinvida wmilides dolares
Figura 61. Texto escrito pelo aluno Davi
Fonte: Acervo da autora

d) Resposta da aluna Lais

Juseling Kubifichek fol ganha presidentes v fol  fezar
Unddstiriasy, framgporte e sadde cotsa, may malsy gue fazendo comwo
esse frapalivo & covutrugdo pessons.

Luteo G fou prepara wnwe fezay percay papel avido e e tdeila
melivor maly novo, Oscar fazer mwusew perce madey jeidor mas &

Figura 62. Texto escrito pela aluna Lais
Fonte: Acervo da autora

Em alguns momentos durante a producdo dos textos, os alunos faziam
sinais em Libras e nos solicitavam as palavras correspondentes em portugués
como, por exemplo, nas palavras “incentivar’, “constru¢ao”, “projeto”, “urbanista”,
“congresso” e “industria”. Essas palavras, além de longas, sdo poucas usadas no
dia a dia, dificultando a memorizacao dos alunos.

Verificamos que a escrita em portugués dos alunos segue a sequéncia das
frases em Libras, que ndo possui a coeréncia gramatical necessaria a
composicdo de um texto. Observamos ainda que em algumas frases produzidas

pelos alunos, em portugués, ha total auséncia de acentos ortogréaficos, pontuacao,
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troca de silabas, erros de conjugacdo verbal e a inser¢cdo inadequada de
preposicdes. Tais erros se justificam em razdo da auséncia de acesso aos sons
da fala pelos alunos surdos, como ja foi mencionado anteriormente.

Consideramos relevante destacar que os textos revelaram o conjunto de
informacdes sobre o tema, conforme detalhado pela professora regente, sem fugir
do contexto estudado. Entre os textos em analise, destaca-se o texto da aluna
Bela, que revelou de forma organizada e contextualizada, todo o conteudo
estudado. Os demais textos apresentaram conteddo empobrecido, confuso e
fragmentado.

A aluna Cris produziu um texto sem contextualizar historicamente os fatos,
se referiu a acéo do presidente JK no tempo presente, “Juscelino.K é presidente”.
Na mesma frase, passa a impressédo de que o JK era trabalhador da construcéo
civil. Além disso, as informacdes que o texto apresenta se restringem as pessoas,
sem contemplar o fato histérico.

O texto do aluno Davi aborda questdes importantes, mas apresenta
informacdes confusas, sem contextualizacdo histérica. Ja o texto da aluna Lais
apresenta informacfes empobrecidas, sem marcacdo de tempo e sem ligacao

entre os fatos historicos.

5.1.2.2. Atividades em gestografia

Para a realizacdo da atividade, em sistema gestografico, assumimos uma
conduta diferente da que foi efetivada na primeira etapa da pesquisa, que
consistiu na verificacdo de aprendizagem por meio de questdes de multipla
escolha. Nessa segunda etapa apresentamos oito (8) questbes discursivas sobre
o “Governo JK”. A atividade foi distribuida em duas (2) paginas impressas em
sistema gestografico. Assim como a Ultima atividade, as questbes foram
gestografadas por nés, alinhadas em sentido horizontal e sem o emprego de
marcas do portugués escrito.

O primeiro comando que demos aos alunos foi que lessem,
individualmente, as questdes que foram entregues. Demos liberdade para que

respondessem sinalizando em Libras, gestografando ou escrevendo em



100

portugués. Por isso, o uso de filmagem foi oportuno para registrar as respostas
sinalizadas pelos alunos.

Nesta atividade todos os alunos anotaram, abaixo das questdes
gestografadas, a transcricdo das perguntas em portugués, sem o nosso pedido,
ou seja, eles escreveram de maneira espontanea. Verificamos que, pelo fato da
atividade ser curta, de modo pontual, as questdes discursivas encontravam-se em
duas folhas, distinguindo da atividade anterior, que era extensa com questdes e
alternativas.

Para responder os enunciados da atividade, os alunos Cris, Davi e Lais
optaram por responder em Libras, enquanto os alunos Bela e Jodo responderam
por escrito em portugués. Pedimos a estes dois alunos, apds o término de suas
respectivas atividades, a traducao para a Libras do que haviam grafado na folha.

ApoOs a correcdo de atividades, verificamos que todos os alunos acertaram
mais de 50% do total de questbes, assim como na primeira atividade em
gestografia. Abaixo, demonstramos o quadro de desempenho, com a quantidade
de respostas corretas, incorretas e parcialmente corretas, assinaladas pelos

participantes da pesquisa.

Quadro 12. Desempenho dos alunos na atividade sobre o GJK em sistema gestografico

8 Questdes
Aluno Parcialmente
Correta Incorreta correta
Bela 4 2 2
Cris 5 3 0
Davi 5 2 1
Jodo 7 1 0
Lais 4 1 3
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A seguir, apresentamos exemplos de transcricbes e respostas dos alunos

as questdes da atividade em sistema gestografico.

a) Resposta da questéo 2 da aluna Bela
@ Tradugéo da
Q figura 63:
9 jaoe k& |

@ A ::3 w ‘"4; 2) Como foi a morte

=2 ; \ de JK?

Figura 63. Transcri¢do e resposta realizadas pela aluna Bela
Fonte: Acervo da autora

aclolente de carvro

b) Resposta da questéo 3 da aluna Cris

o

— Traducdo da

= figura 64:

f g
a0) %l B L ag

-&}ﬁ_) N B .
ce < Cﬁcl 2 3) Como foi a
> QA vida politica de

JK?

Figura 64. Transcricdo realizada pela aluna Cris
Fonte: Acervo da autora

PRIMEIRO FOI PREFEITO, DEPOIS GOVERNADOR, DEPOIS BRASIL
PRESIDENTE.

Figura 65. Resposta em Libras pela aluna Cris
Fonte: Acervo da autora
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c) Resposta da questdo 4 da aluna Lais

Iy .
Traducédo da figura 66:
%II)) e ::] l] 2 _U'D/ E!»”' .\Eﬂ || 4) Quais eram os principais
e&e, y _ objetivos do Plano de
T) el D \r/\ Metas?
&

Figura 66. Transcricdo realizada pela aluna Lais
Fonte: Acervo da autora

VARIOS PROJETOS FAZER ESCOLA (educacio), MEDICO (satde)
INDUSTRIA CARRO, CONSTRUQAO BRASILIA, COMIDA (alimentagio).

Figura 67. Resposta em Libras pela aluna Lais
Fonte: Acervo da autora

d) Resposta da questédo 7 do aluno Davi

Traducgéo da figura 68:

© 0
"‘{])) @ ‘ A 4-&*%-} ’I 7) Quem foram os principais

responsaveis pelo projeto de
Brasilia?

Figura 68. Transcricdo realizada pelo aluno Davi
Fonte: Acervo da autora

OSCAR-NIEMEYER, LUCIO-COSTAZ?.

Figura 69. Resposta em Libras pelo aluno Davi
Fonte: Acervo da autora

26 O aluno Davi empregou o sinal pessoal para indicar os nomes dos responsaveis pela

construcéo de Brasilia.
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e) Resposta da questdo 8 do aluno Jo&o

Traducédo da
o figura 70:
I
i L Jmdomohon II 8) O que significa
.7-41 “candangos™?
\

Figura 70. Transcricdo e resposta realizadas pelo aluno Jo&o
Fonte: Acervo da autora

fora do- estodos
velo na Brosidio
pava trabolirar

No inicio da atividade, todos os alunos nos chamavam para tirar davidas
quanto ao significado de algumas palavras gestografadas desconhecidas por
eles, por ndo terem sido trabalhadas no texto adaptado. Sobretudo as palavras
‘quem” e “como”, empregadas na formulacdo das perguntas, se tornaram
desafiadoras no momento da leitura.

Em alguns momentos durante a leitura da atividade, o aluno Davi nos
solicitou a soletracdo das palavras “Plano de Metas” e “projetar”. Outros alunos
também nos chamaram para conferirmos se a sinalizacdo das questdes, em
sistema gestografico, enquanto liam, estava correta. Alguns alunos,
eventualmente, confundiram os sinais escritos, caso do aluno Jo&do presumindo
que “POLITICA” era “MUDAR” e da aluna Lais entendendo “MORTE” com
“FALSIDADE”. Essas duvidas ocorreram pelo fato de que os simbolos de méo e
movimento sdo semelhantes no sistema gestografico, como pode ser observado

nos quadros que seguem:
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Quadro 13. Sinais de “POLITICA” e “MUDAR”

POLITICA

= = = -
1 o v
Ja-‘ﬁ‘ﬁu

Fonte: (CAPOVILLA et al., 2013, p. 1993)

MUDAR

Fonte: (CAPOVILLA et al., 2013, p. 1752)

Quadro 14. Sinais de “MORTE” e “FALSIDADE”

MORTE

Fonte: (CAPOVILLA et al., 2013, p. 1744)

FALSIDADE

Fonte: (CAPOVILLA et al., 2013, p. 1211)
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Importante destacar que, independentemente da leitura em sistema
gestogréfico possibilitada pela atividade proposta aos alunos, nenhum deles
respondeu as questdes grafando neste sistema de escrita. Como ja referido, dois
alunos responderam em portugués escrito e trés responderam em Libras. E
preciso considerar que os alunos compreenderam o0s enunciados propostos, mas
ndo possuiam familiaridade com a escrita do sistema gestogréafico, condicdo essa
que dificultou iniciativas de tentativas de escrita nesse novo sistema. Por outro
lado, o conhecimento de palavras em portugués, relacionadas ao conteudo ja
estudado, favoreceu a iniciativa de dois alunos de responderem as questdes por
meio do sistema alfabético.

A forma gréfica do sistema alfabético é inerente a todos que vivem em uma
sociedade letrada (nesse sistema). O tracado da escrita em gestografia € ainda
um desafio para 0os novos usuarios do sistema. Escrever em portugués € mais
rapido do que gestografar, porém a leitura do texto em sistema gestogréafico
parece auxiliar o aluno surdo sinalizador a compreender o contetdo estudado.
Para além disso, como ja abordamos anteriormente, a acdo dos alunos que
associaram o uso do portugués com o sistema gestografico, nos leva a acreditar
nos beneficios para a apropriacdo conceitual de alunos surdos, resultante do uso
combinado entre duas modalidades escritas no ensino de contetdos escolares.

Com o intuito de conhecer as impressfes dos alunos acerca da experiéncia
de aprendizagem do sistema gestografico, realizamos, em Libras, uma entrevista
individual com cada um dos participantes. Em atencdo a lingua visual, as
entrevistas foram gravadas em video, para traducdo do conteldo das respostas.

Quando questionados sobre a dificuldade de leitura em portugués,
praticamente todos os alunos, exceto a aluna Bela, apresentaram a expressao
‘mais ou menos” como resposta. Quanto a escrever em portugués, os alunos
Cris, Davi e Lais responderam achar dificil. O aluno Joao disse que falta descobrir
como adequar as preposicdes em um texto. A aluna Bela foi a Unica entrevistada
gue afirmou conseguir ler e escrever em portugués razoavelmente.

Em resposta a questdo: “Em quais situagbes de sua vida a escrita é
importante?”, os alunos foram unanimes em dizer que a escrita € mais importante
para a comunicagdo com os amigos e familiares pelas redes sociais (Facebook e
WhatsApp). Sobre a necessidade de apoio para melhorar o desempenho em

leitura e escrita, os alunos revelaram desejar o apoio dos familiares e/ou
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professores, da escola campo de pesquisa, para esclarecer o significado das
palavras desconhecidas por eles.

Perguntamos aos alunos se utilizavam o recurso de closed caption na
televisdo e se gostavam de filmes legendados. Todos disseram que legenda em
portugués € indispensavel, tanto em programas de televisdo quanto em filmes.
Sobre o contato com o sistema SignWriting, eles disseram ter visto anteriormente
no Dicionério Enciclopédico Trilingue da Libras (CAPOVILLA, 2001) mas que so
aprenderam um pouco sobre a utilizacdo desse sistema de escrita nas nossas
intervencoes.

Dentre as impressdes dos alunos sobre o sistema gestografico, destacam-
se a relacdo de iconicidade entre as palavras sinalizadas e as palavras
gestografadas. Sobre a impressdo de quando viram o primeiro texto didatico e
atividade em sistema gestografico, os alunos Davi, Jodo e Lais disseram que
acharam-no confuso, porém conforme foram lendo, comecaram a compreender
as palavras gestografadas progressivamente. No inicio, a aluna Cris achou o texto
“estranho” por ndo haver nenhuma marca da lingua portuguesa, mesmo assim
acabou achando facil apés decifrar os sinais escritos. Ja a aluna Bela achou
dificil, pois estava acostumada com o portugués escrito e sentia-se segura e
confortavel no uso do sistema alfabético.

Sobre a comparacdo entre o nivel de dificuldade para compreender o
portugués escrito ou sistema gestografico, todos os alunos, exceto a aluna Bela,
acharam mais facil a segunda opcao. A aluna Bela explicou que, para conseguir
compreender o conteudo gestografado, ela precisou traduzir o texto para o
portugués escrito.

Quanto ao desejo de adotar o sistema gestografico em textos e provas
realizados pelos professores, os alunos responderam que seria uma boa
alternativa se as atividades tivessem o0 emprego de duas modalidades escritas
paralelamente, ou seja, 0 portugués escrito acompanhado do sistema
gestografico. A aluna Cris justificou que, por vezes, tirava nota baixa nas
atividades em lingua portuguesa e afirmou que se as questdes fossem
apresentadas também no sistema gestografico, poderia entender melhor o
conteudo. Para o aluno Jodo, as palavras gestografadas iriam salva-lo do seu

desconhecido vocabulario em portugués.
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Nesta pesquisa, a professora regente de Histdria ndo teve contato com o
ensino do sistema gestografico por estar em outras aulas simultaneamente as
nossas intervencdes. Porém, ap0s a preparacdo de textos e atividades
adaptados, conduzimos o material elaborado a professora para revisdo de
contetidos escolares. E importante ressaltar que, além da retextualizacéo e
complemento de imagens, os conteudos em gestografia foram resumidos a partir
dos textos em portugués escrito, que nos serviram de fonte.

A professora regente de Libras que participou conosco em todas
intervencdes, afirmou ter gostado de conhecer o sistema gestografico. Contudo
considerou-o muito complicado e disse que necessitaria de muita dedicacao para
aprendé-lo com eficiéncia.

Para analise dos resultados, tomamos ndo apenas as producdes escritas
finais dos alunos surdos participantes, mas o conjunto de ac¢des realizadas em
observacoes, intervencdes e entrevistas com participantes da pesquisa. Durante
nossa investigacdo, buscamos respostas ao nosso problema de pesquisa, ou
seja, buscamos verificar os efeitos (benéficos ou ndo) do uso do sistema
gestografico para a aprendizagem de conteudos escolares.

Salientamos que o0s alunos tiveram acesso aos conteudos sobre a
“Primeira Guerra Mundial” e o “Governo JK” duas (2) vezes. Os contetdos foram
estudados nas aulas de Histéria, com a professora regente da turma, com o
suporte do portugués escrito; e, posteriormente, nas nossas intervencdes ao
adota-los como temas para retextualizagdo em sistema gestogréfico.

Foi possivel considerar que a segunda oportunidade de aprendizagem
constituiu-se em um recurso a mais, para a apropriacdo de conceitos escolares
sobre os fatos historicos ja apresentados pela professora regente. Em outros
termos, o trabalho com o sistema gestografico parece ter favorecido a
compreensao pelos alunos dos contedados trabalhados, ampliando as
possibilidades de apropriacdo conceitual, como demonstram os resultados das
atividades.

Além do beneficio de estudarem duas vezes os mesmos conteudos, 0s
alunos puderam estuda-los por meio de duas linguas escritas. E provavel que
essa oportunidade de estudo, por duas formas de escrita de natureza diversa

(uma de base alfabética e a outra de base imagética) tenha favorecido, no plano
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intelectual, o estabelecimento de relacdo entre as informacdes estudadas, de tal
modo que as informagdes se complementaram.

Cabe ainda considerar que, em sintonia com a proposta filoséfica de
adocdo de uma pedagogia visual para surdos, empregamos muitas imagens
(fotos/desenhos) na composicdo dos textos gestografados. Acreditamos que
esses recursos imageéticos também favoreceram, em certo sentido, a
compreensao dos alunos.

Em relacdo ao ensino do sistema gestografico nas nossas intervencoes, a
leitura e interpretacdo foram mais realcadas que a escrita, pois nosso objetivo,
nessa investigagao, consistia em verificar as contribuicdes da adogao do sistema
gestografico como recurso para o estudo de conteldos escolares. Para atingir
nosso objetivo, o dominio da leitura se mostrou suficiente.

A escrita gestografica, como jA mencionado, exige conhecimento das
regras de como ortografar sinais. O aprendiz do sistema necessita observar todos
os detalhes do sinal para compor, de modo eficiente, sua escrita. Isso requer
técnica e muito treino, do mesmo modo que, para adquirir destreza na escrita do
sistema alfabético, a crianca faz copias, exercicios de caligrafia etc.

Mesmo nao compreendendo o seu significado, a crianga ouvinte cresce
contemplando a forma escrita do portugués em varios locais (outdoors, cartazes,
jornais etc.) e estabelecendo relacfes, entre essa forma escrita e a producao da
fala. Entretanto, isso ndo ocorre com a crianca surda em relacdo ao sistema
gestogréfico. A auséncia do sistema gestografico na convivéncia social justifica,
em grande parte, a dificuldade de gestografar. Além disso, outro obstaculo é a
caréncia de recursos tecnolégicos que permitam rapidez na producdo dessa
escrita, impossibilitando fazer uma transcricdo direta do sinal pensado para a
escrita que o representa. Cada palavra gestografada exige uma composicao
quase “artesanal” de cada um dos simbolos graficos empregados.

A composicdo de um texto em sistema gestografico por um surdo, exige
familiaridade e organizacdo do pensamento, em relacdo ao conteudo que se
pretende escrever. Do mesmo modo, a composi¢cdo de um texto em portugués
escrito, por um ouvinte, exige esforco mental e conhecimento sobre o objeto da
redacao.

A facilidade de leitura e interpretacdo do sistema gestografico justifica-se

em razao da proximidade visual entre a forma da palavra sinalizada e a forma
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icbnica da palavra escrita que a representa. Se nos reportarmos aos estudos de
Vigotski (1998), podemos considerar que 0 sistema gestogréfico para o surdo
sinalizador € quase uma representacdo de primeira ordem, pois a proximidade
entre a forma sinalizada e a forma escrita evita a realizacdo de “curvas” ou
desvios com o pensamento. Ou seja, conduz o leitor quase diretamente para a
compreensao do significado.

Como resultado positivo dessa investigagédo, salientamos o emprego do
portugués por alguns alunos, juntamente com a gestografia. Tal conduta permite
supor uma ampliacdo do uso de sistemas de linguagem e ndo o abandono da
lingua majoritaria do pais, o portugués na modalidade escrita. Pelo contrario, os
participantes da pesquisa somaram os dois sistemas de escrita. Nesse sentido, o
ensino da gestografia parece favorecer uma educacdo de alunos surdos
sustentada na poliglossia, ou seja, no uso de diferentes de linguagens, como
defende Silva (2008).

Quando o surdo, como qualquer aprendiz, conquista uma nova ferramenta
de linguagem, ele ndo abandona a ferramenta anterior. Ao invés disso, ele faz a
somatoria e isso gera um ganho intelectual, com portas que se abrem para a

apropriagao de novos conceitos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

ﬁ—b@"ﬁ

O uso do sistema SignWriting na educacdo de alunos surdos favoreceu,
nos limites desse estudo, maior oportunidade para a conquista do conhecimento,
aos alunos que tiveram a chance de aprender o novo sistema de escrita. O
sistema gestogréafico representa a possibilidade de uso de mais uma linguagem,
como ferramenta intelectual para o aluno surdo. Dito de outro modo, tal sistema
de escrita constitui-se em um apoio para o desenvolvimento intelectual dos
aprendizes surdos.

Importante destacar que a escola campo de pesquisa € uma escola
bilingue. Sendo assim, as interacdes entre a professora da disciplina de Historia e
os alunos ocorrem em Libras. Essa comunicacdo em Libras é boa e permite a
participacdo e envolvimento dos alunos com os temas estudados. Contudo, o
material didatico que € empregado para consolidar a aprendizagem é produzido
em portugués escrito. Entendemos que 0 uso exclusivo do portugués escrito para
o estudo de conteldos escolares, se apresenta como limite para aprendizagem
plena dos alunos.

Como dificuldades para a ado¢cdo do sistema gestografico, em escolas
bilingues para surdos, destacamos 0 tempo excessivo requerido para a
adaptacao dos recursos didaticos necessarios para a conducado da proposta. Em
nosso estudo, mesmo com o numero reduzido de aulas que planejamos para o
ensino do sistema gestografico na escola, dispendemos muito tempo na
preparacao de textos didaticos e atividades.

O sistema gestografico, assim como a lingua portuguesa, pode ser
registrado de forma manuscrita. Para a forma impressa é possivel recorrer ao uso
de softwares especificos para editar linguas sinalizadas como SW-Edit e
SignPuddle.

N&o tivemos, nessa investigacao, a pretensao de tornar os alunos fluentes

no uso do sistema gestografico. Compreendemos que nao seria possivel que os
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alunos se tornassem autbnomos no uso desse novo sistema de escrita em t&o
curto espagco de tempo. No entanto, pensamos que a experiéncia permitiu
vislumbrar novas possibilidades na condugcdo do ensino bilingue de alunos
surdos.

De modo semelhante, ndo tivemos a pretensdo de esgotar todas as
possibilidades de ensino dos contelddos escolares por meio de textos que
adaptamos para o sistema gestografico. Apos o desenvolvimento do trabalho de
intervencdo observamos que, parte do conteudo apresentado no livro didatico
trabalhado pela professora regente da disciplina, ndo foi contemplado pelo texto
adaptado. Encontramos dificuldades para produzir os textos didaticos, em razao
do tempo excessivo necessario para a composicdo gréfica de palavras
gestografadas através de softwares especificos.

Embora tenhamos tentado verificar a aprendizagem do conteudo pelos
alunos e comparar o desempenho deles, ap6s o estudo por meio do sistema
gestogréfico, reconhecemos que 0S NOSSOS textos requeriam maior precisao e
rigueza de conteudos. Acreditamos que, a qualidade insuficiente do material
adaptado pode ter impedido maiores avancos na aprendizagem dos alunos.
Necessitariamos ainda, de uma longa caminhada para chegarmos a producéo de
um bom material didatico adaptado. Assim, reconhecemos limites na conducao da
intervencdo, que em certa medida, interferiram no sucesso da apropriacdo
conceitual pelos alunos.

Outro erro cometido na conducgéo da intervencéao foi, provavelmente, nao
termos disponibilizado um Manual do sistema gestografico aos alunos.
Entendemos que teria sido importante que o aluno surdo tivesse em méaos um
recurso para solucionar suas duvidas sobre o sistema. Os alunos puderam contar
apenas com materiais de consulta em sala de aula (dados no quadro de giz,
slides e atividades impressas).

A contribuicdo dessa pesquisa talvez tenha sido reunir elementos que
permitem refletir sobre a gestografia como um recurso que amplia possibilidade
de aprendizagem do aluno surdo, e que de modo especial, favorece a apropriacéo
de conceitos escolares fundamentais. Além disso, a gestografia permite a
autonomia do aluno surdo em momentos de estudo fora do espaco escolar. Por
meio da gestografia, o aluno surdo pode retomar o conteudo trabalhado em sala

de aula. Os textos gestografados, somados aos textos em portugués, também
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trabalhados em sala de aula, podem evitar uma compreensdo tumultuada e
conflituosa do material estudado.

Com os recursos tecnoldgicos até entdo disponiveis, 0 uso do sistema
gestografico para conduzir o ensino, em escolas bilingues para surdos, seria
ainda muito desafiador e dificil. Os motivos para essas dificuldades sdo muitos: a
morosidade para a producéo de todo o material adaptado e a escassez de tempo
de professores e equipe pedagodgica, em um espaco onde as rotinas escolares
ocorrem muito rapido. Apesar disso, entendemos que a escola bilingue deve
buscar os meios para viabilizar aos alunos esse conhecimento, uma vez que o
sistema gestografico representa uma oportunidade real de ganho linguistico e
intelectual para a populacao surda.

Para que a adocdo desse sistema se torne viavel € necessario que se
desenvolva uma politica nacional de valorizacdo desse sistema de escrita, com
vasto material bibliografico produzido, bem como o incentivo ao desenvolvimento
de tecnologias mais eficientes de producdo de novos materiais. Tais medidas
facilitariam o trabalho do professor e, em ultima analise, resultaria em beneficios
para os alunos.

Como ja afirmamos, o aprendizado do sistema gestografico pode
representar para os alunos surdos um recurso simbdlico a mais, para seu
desenvolvimento intelectual. Acreditamos que esse saber possa beneficiar a
aprendizagem da lingua escrita majoritaria do Brasil.

Importante mencionar que esse estudo se apresenta como uma
experiéncia que podera sugerir reflexdes importantes sobre o ensino e o uso do
sistema gestografico na educacdo de surdos. Reafirmamos que, em nosso
entendimento, a possibilidade de uso de uma escrita ancorada na lingua de
sinais, corresponde a um alargamento de possibilidades linguisticas e intelectuais
para os alunos surdos. Dessa forma, a escrita gestografica parece atender a
orientacdo de Vigotski (1998), de que a educacdo dos surdos siga a légica da

poliglossia, como um caminho viavel para a sua educacao.
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APENDICE A

Entrevista dirigida aos alunos participantes da pesquisa

Vocé tem dificuldade para ler em portugués?

E escrever em portugués?

Em quais situacdes de sua vida a escrita € importante?

Vocé sente necessidade de apoio para melhorar seu desempenho em
leitura e escrita?

Vocé utiliza o recurso de closed caption na televisdao? Gosta de filmes
legendados?

Vocé ja conhecia o sistema SignWriting antes de aprendé-lo nas nossas
intervencdes em 2013 e 20147

Quiais as suas impressodes sobre o sistema gestografico?

8. Qual foi sua impressdo sobre o primeiro texto didatico e atividade em

sistema gestografico?
Se compararmos a escrita em portugués escrito e o sistema gestografico,

gual vocé considera mais facil?

10.Vocé gostaria que o0s seus professores adotassem textos e provas em

sistema gestografico? Por qué?
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APENDICE B

Traducéao da dissertacdo em gestografia - Libras

A traducdo da dissertacdo foi realizada pela autora. O suméario apresenta
titulos e subtitulos na horizontal. Os elementos textuais encontram-se dispostos
da seguinte forma: os titulos e subtitulos na horizontal e os textos, da esquerda

para a direita, na vertical.
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