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FORORD

I foraret 1984 gav Folkeskolens Forsggsrdd og Kgbenhavns
Kommunes Forsggsafdeling tilsagn om, at der p& Dgvesko-
len i Randersgade kunne gennemfgres et forsgg med under-
visning i tegnsprog / tegnskrift i henholdsvis en 3. og
en 8. klasse. Denne rapport er en beskrivelse af dette
forspg, som det har forlgbet i skoledret 1984/85.

Det er vores hdb, at denne rapport vil vaere en medvirk-

ende arsag til en stgrre forstdelse for ngdvendigheden af

at placere undervisningstimer i tegnsprog pad deve bgrns
skoleskema. Den henvender sig derfor til alle, der méitte

have interesse i, at dgve bgrn fir de bedst mulige be-

tingelser for at udvikle deres sprog og desuden en stgrre

selverkendelse omkring deres degvhed.

Vi vil gerne rette en sarlig tak til Valerie Sutton, som
gennem sin inspirerende undervisning i tegnskrift har
lagt kimen til dette forsg¢g. Ligeledes en tak til KC for
deres utrattelige arbejde og forskning og til Forstander
Bernhard Christensen for al den praktiske hjalp, han har
ydet forsgget.
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Dansk tegnsprog's historie
1 1807 oprettedes den fgrste dgveskole i Danmark "Det
kongelige dgvstummeinstitut" af Dr. med. Peter Atke Cast-
berg. Han var gennem sit arbejde blevet interesseret i
deve og deres undervisning.
I 2 &, 1803-05, foretog han en studierejse til Tyskland
og Frankrig for at studere undervisning af dgvstumme (som
de blev kaldt dengang). Det var 2 vidt forskellige meto-
der, han si. I Tyskland gik man ind for den orale metode
under pavirkning og ledelse af Samuel Heinicke, medens
doveskolen i Paris ledet af Abbe de I'Epée gik ind for at
bruge tegnsprog.
Peter Atke Castberg foretrak den franske metode og rejste
tilbage til Danmark for at oprette en dgveskole, hvor der
skulle bruges tegnsprog. Lykkeligvis havde han ogsd stor
forstielse for et sprogs opstien og var derfor klar over,
at det var de dgve selv, der méitte opfinde og udvikle
tegn for de forskellige begreber.
I 1809 skriver Castberg i sin afhandling:
"I Hensigt til Tegnsprogets Bestemmelse fplger man
den naturligste og sikreste Maade, naar man har med
en Dgvstum af noget opvakt Hoved at bestille, idet
man satter den Dgvstumme i den Ngdvendighed selv
at udfinde et Tegn for det Begreb, man har ledet ham
til. Skulde det, han har udfundet, ikke ganske sva-
ret til Begrebet, ge¢r man ham opmarksom paa dets
Mangler og kommer ham til Hjzlp."
Dgveundervisning i Danmark 1807-1982, 1983.

Siden denne forste spaede begyndelse, hvor tegn / tegn-
sprog var fremherskende, har der dog varet en stadig
skift p4 de danske dgveskoler mellem henholdsvis den
orale metode og brug af tegnsprog i undervisningen.
Igennem 150 ar blev tegnsproget betragtet som vaerende
en simplificeret underafdeling af det danske sprog og
kun til nytte for de dgve, der havde sverest ved at
lere det danske sprog.

Sidst i 1960'erne og i begyndelsen af 70'erne kom der
nye tanker og ideer frem specielt fra den amerikanske
lingvist og forsker William Stokoe. Han studerede det
amerikanske tegnsprog (ASL) og fandt, at det ikke var
en forringet udgave af engelsk, men et selvstendigt




sprog med egen syntaks og egne grammatiske regler. Hans
forskning og ideer blev spredt ud til en stor del af
verdenen bl.a. Danmark, hvor man i 1972 havde oprettet
Centeret for Total Kommunikation. En af de  ting,
dette medfprte, var, at man meget hurtigt blev klar over,
at det var ngdvendigt at forske i dansk tegnsprog. Hvis
forzeldre, lerere og bevilligende myndigheder skulle accep-
tere tegnsprog som en naturlig del af de dgves kultur,
var og er det ngdvendigt lingvistisk at kunne pévise, at
dansk tegnsprog i lighed med det amerikanske tegnsprog
er et selvstendigt sprog.

Vi er i de sidste 10 ar kommet langt i Danmark m.h.t.
anerkendelse af tegnsprog, og der sker en stadig udvik-
ling. Alle, der nu pa en eller anden mdde arbejder med
tegnsprog er klar over, at det er et selvstaendigt sprog;
men der mangler stadig noget. Fgrst og fremmest er det
ikke anerkendt som dgves modersmil med de rettigheder,
dette indebezrer,

Dog har man i Sverige som en konsekvens af en Rigsdags-
beslutning i 1980, anerkendt tegnsproget som dgve bgrns
ferste sprog.

"Integrationsutredingen har ocksi utvecklat sin syn péa
doévas tvasprikighet. Utredningen framhé&ller att de barn-
domsdéva foér att kunna fungera sinsemellan ock ute i
samhillet maste vara tvisprikiga.

Utredningen f6r deras del innebdr att de dels méiste be-
hdrska sitt visuelle/manuella teckensprik, dels det om-
givande samhillets sprik, svenskan. Féredraganden anslut-
tar sig till utredningens bedémning."

Dette har medfgrt en kursusplan, hvoraf indledningen gen-
gives:



20 Kursplaner

TECKENSPRAK

HUVUDMOMENT

Alla stadier

Eleverna skall utveckla sin f6rmiga att leva sig in i andra méinni-
skors situation, uppfatta deras syften samt anpassa sprdk och upp-
tridande till vad som krévs i olika sammanhang. De skall ldra sig ta
del av andras 3sikter och vérderingar, att st for sina egna och ldra
sig att kritiskt granska egna och andras resonemang. Eleverna skall
ocksd fA kunskap om teckensprikets uppbyggnad och grammatik.
De skall ldra sig de regler som giller for olika samtalssituationer och
ocksd ldra sig att man kan pdverka och forbittra dem. Videotekni-
ken ger mojligheter for eleverna att arbeta bide med sitt eget och
med andras teckensprak.

Elever som kommer till specialskolan med pétagliga brister i
teckensprdk skall f& individuellt stod for sprikutvecklingen.

Dramatisk verksamhet skall ingd som en viktig del i arbetet. I
improvisationer och rollspel skall eleverna leva sig in i och préva
olika roller, situationer och sitt att handla. De skall i dramatisk form
formedla erfarenheter, idéer och dsikter till andra i syfte att infor-
mera och engagera. De skall ta del av teaterforestiiliningar, direkt
eller via TV och uppmuntras till dramalek, rolispel och teater under
skoldagen.

Genom att gora videoinspelningar skall eleverna ldra sig doku-
mentera och férmedla information och kulturell verksamhet. Ele-
verna skall f4 dvning i att anvéinda tolk i olika situationer.

De bor ocksa & kiinnedom om det internationella haridalfabetet
och teckensprik i andra ldnder, framfor allt de nordiska. En oriente-
ring om dovas nationella och internationella organisationer bor
inga.

(lirorplan fér Specialskolan kompletterande f&reskrifter

till LGR 80).




I gjeblikket er vi i Danmark dog néet si langt, at vi er
ved at fad indfgrt tegnsprog som fag pd deveskolerne (jvi.
f.eks. dette forssg).

En af grundene til den manglende forstielse for tegnsprog
som et selvstendigt sprog er, at man rent faktisk kan:
tale dansk samtidig med, at der bruges tegn. Det kan vare
en fordel, men samtidig en stor ulempe, idet det bl.a.
kraever, at man har et stort kendskab til begge sprog for
at kunne tage lige meget hensyn til dansk og tegnsprog.

Nedenstdende fplger en definition pd 3 forskellige former
for anvendelse af tegn defineret ved KC's leder Britta
Hansen, trykt i Nordisk tidsskrift nr. 3, 1980.

"Horendes tegnsprog: dansk tale med brug af tegn pid det
talte sprogs pramisser.

Tegn-dansk: dansk tales samtidig med at tegnsprogets reg-
ler opretholdes i videst mulig udstrakning, siledes at
det synlige visuelt, manuelt sendte budskab er ligesd
omfangsrigt grammatisk og semantisk som det hgrbare.

Dgves tegnsprog: et selvstendigt sprog med egen syntaks,
grammatik m.m.

D.v.s. at man ikke alene anerkender det danske tegnsprogs
selvsteendige grammatik og syntaks, men ogsi bruger det

i sin formidling af tegn-dansk. I beskrivelsen af for-
spget, vil man kunne se, at dette ikke altid kan lade sig
gore, men i disse tilfzlde kan man arbejde med en over-
sxttelsesteknik i lighed med f.eks. mellem engelsk og
dansk.

At tegnsprog nu anerkendes som et selvstendigt sprog med-
fgrer bl.a., at vi kan ligestille det med andre fremmed-
sprog og udnytte de erfaringer, der er gjort bade her og

i andre lande, ndr der skal anvendes tosproget undervis-
ning.



I de sidste 10 4r har man gjort mange erfaringer med frem-
medsprogs-undervisning. Bade i Grgnland og herhjemme.
Det viser sig ikke alene at vare en stor fordel, men en
ngdvendighed, at eleverne er sikre i ét sprogs ordforrad
og begreber, fgr man kan arbejde videre med et andet
sprog. Da dgve bgrn ikke umiddelbart modtager dansk som
det fgrste sprog, men har langt lettere ved at modtage
og indlere tegnsprog igennem deres brugbare visuelle
sanser, kalder man tit tegnsprog for d¢ves "modersmil",
uagtet forzldrene ikke taler det.

Men hvis vi fastholder tanken om, at det er ngdvendigt
at have ét sprogs struktur, ordforrdd og begreber, fgr
end man tager fat p& det naste, md vi regne med, at det
vil veere lettere for dgve bern at tilegne sig dansk, hvis
de i forvejen har et udbygget tegnsprog. Sidstnavnte vil
si& kunne bruges til at forklare de problemer, der er, nar
vi underviser i mundtlig og skriftlig dansk.

En sterkt medvirkende arsag til den ringe accept af tegn-
sprog som et selvstazndigt sprog har veret den manglende
mulighed for at kunne skrive det ned. Dette har blandt

andet medfert, at dgvelerere har skrevet korrekte tegn-

sprogssvar fra eleverne pd tavlen i et ukorrekt dansk,

og derved bidraget til at give eleverne en mindrevaerds-

fplelse i deres sproglige forméien.

Som tidligere nevnt var det den amerikanske lingvist
William Stokoe, som startede forskningen i tegnsprog. Til
brug for dette opfandt han et system til at skrive tegn,
men desvaerre var og er det et system, der kun egner sig
til forskere og i hovedsagen kun kan bruges til ameri-
kansk tegnsprog.

Andre forskere blandt andet i Sverige og Danmark har
lavet transkribtionssystemer, der kan beskrive de pa-
geldende landes tegnsprog, men for det fgrste forudseet-
ter de kendskab til landets tegnsprog, og for det andet
bygger de pid det pigzldende lands talesprog i oversattel-
se til skriftsproget. Eks.: Fra Frgkongen.
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Disse systemer udformet af lingvister til brug for forsk-
ning har aldrig vundet en videre udbredelse undtagen pa
tegnsprogskurser. Miske mangler vi stadig et sddant sy-
stem, men i drene 1971-81 har Valerie Sutton (oprindelig
balletdanserinde og opfinder af et mnotationssystem til
ballet) udviklet et skriftsystem kaldet Sign Writing (R).

Systemet bestdr af 65 symboler, med hvilke man kan ned-
skrive samtlige eksisterende tegnsprog. Det vil sige, det
kan bruges ligesom det latinske alfabet, der bruges til
at skrive flere sprog (engelsk, tysk, dansk m.m.). Det
er samtidig si enkelt og logisk, at bgrn har mulighed for
ret hurtigt at lere det.

Da Valerie Sutton afholdt kursus pad Centeret for Total
Kommunikation i september 1982, deltog 2 af vores
elever. De var i Ipbet af 10-15 timer i stand til at laese
og skrive tegnsprog. Der skal tilfpjes, at de var lykke-
lige for at kunne skrive deres eget sprog.

Systemet kan i lighed med skriftlig dansk skrives i fire
former:

Som eksempel er anvendt glosen "tegn:"

12




1) trykt skrift
Trykt skrift svarer til dansk trykt skrift. Det
viser en tendstiksfigur evt. hoved og tegnets
héndstilling og bevagelse. I lighed med trykt dansk
skrift er det lettere at lese end handskrift.

2) handskrift
Handskriften er ikke s& tydelig som den trykte
skrift. Den viser kun handstillinger og bevagelser,
men er meget hurtig at skrive. '

)

L4y

=

e
“9"

,‘s
"~

3) stenografi
Svarer til dansk stenografi. Det er en lynhurtig
made at skrive tegnsprog pd, men ikke szrlig tyde-
lig, og ma derfor renskrives inden for et kort
tidsrum. Kan f.eks. bruges til at tage notater i en
klasseundervisning (med tolk), hvor den deve skal
se mest muligt pa tolken.

7)

-
Come”

7N

4) detaljeret tegnskrift
Svarer til den internationale lydskrift. Det er
muligt at beskrive hver enkelt detalje i mimik,
handstilling og bevazgelse. Bruges mest til forsk-
ningsbrug.



Hvordan og med hvilken begrundelse kan vi sd bruge tegn-
skrift i undervisningen:

1) I en dansktime skrives der dagbogsstykke pa tavlen.

Lareren spegrger en elev, hvad den pdgaldende har lavet.
Eleven svarer pa tegnsprog, og derefter skriver lereren

svaret ned pd dansk pa tavlen. Eleven vil f& en klar

fornemmelse af, at hans svar har veeret forkert (selv om

det var rigtigt tegnsprogsmessigt), og gentagne situa-

tioner af denne art vil kunne skabe en mindreveaerds-

folelse, der kan veere sver at bearbejde.

Man kunne i stedet forestille sig, at barnets svar blev

skrevet pd tegnskrift pd den ene side af tavlen, og at

man derefter snakkede om en dansk overszttelse, der blev
skrevet pd den anden side. Det vil for det fgrste veaere

en psykologisk bedre méde at takle barnets svar, for det

andet tror vi, det vil kunne give en stgrre indlering af

dansk, da dette kan betragtes mere objektivt. Det ma

vere meget sveaert for et hvilket som helst menneske at

snakke ét sprog og skulle lese og skrive et andet sprog.

2) P& en dgveskole har eleverne en meddelelsesbog langt
op i skolegangen. En af begrundelserne er, at evt. med-
delelser og ting, som barnet selv skulle huske (f.eks.
gymnastik - badetgj) er svaere for barnet, da det ikke
har noget skrevet at holde sig til, da det endnu ikke
kan lese dansk. For at bgrnene kunne fi et stgrre med-
ansvar for sig selv, ville det vere en fordel at kunne
skrive disse ting i tegnskrift, som barnet kan lase.

3) Dgve bgrn, der i gjeblikket lerer fremmedsprog -
leerer i hovedsagen kun den skrevne form af f.eks. eng-
elsk. D.v.s. de ingen mulighed har for at kommunikere
direkte med englendere og amerikanere, da deres udtale
oftest er uforstdelig. For at skabe lighed til hgrende
bgrn ville det vare rimeligt, at de f.eks. lerte ameri-
kansk tegnsprog. En af de mdder, man kunne ggre dette
pa, var ved at lave en ordbog med amerikanske og danske
tegn ved siden af hinanden (evt. ogsd andre tegnsprog).
Dette er i gjeblikket ikke muligt, da tegn kun kan af-
bildes ved hjelp af billeder, og man derfor er afhangig
af det trykte danske eller engelske ord under billedet.
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Med tegnskrift ville man vare i stand til at kunne gi
direkte fra tegn til tegn. Kommunikation med deve fra
andre lande bliver mere og mere almindelig i lighed med
hgrendes ggede rejselyst.

4) NA&r dgve skal deltage i en videreuddannelse, sker
det i gjeblikket via en tegnsprogstolk. Da det er meget
sveert at skrive sine notater pd dansk samtidig med, at
man skal se pd tegnsprog, mad den dgve bede en hgrende
kammerat om at vare behj=zlpelig med notater (f.eks. ved
gennemslagsskrivning). Det vil vere muligt for en d¢v
via tegnskrift, enten handskriften eller stenografien, at
kunne gg¢re sine egne notater. Derved opnds en stgrre
grad af selvstzndighed, og den dgve vil vere i stand til
selv at vurdere hvilke ting, han vil notere.

5) Der er stadig en del dgve, der ikke opnir at tale,
lese og skrive et rimeligt godt dansk. Det er f.eks.
meget svart for dem at skrive breve til hinanden, hvor
en evt. besked er éntydig. I de tilfeelde ville tegnskrift
vere en mulighed for at kunne meddele sig. Méaske wvil
det langt ude i fremtiden vzre muligt at kunne meddele
sig via en skrivetelefon pd tegnskrift,

6) En af vore bgrns store oplevelser er at fi fortalt
historier pd tegnsprog enten direkte eller via videoband.
Desvzrre oplever de derefter ikke den genkendelsens
gleede, der kan vzre ved at gd hjem og lese den samme
historie. Det ville vaere muligt ved hjelp at tegnskrift,
da man direkte kan afskrive et band pad tegnsprog. Dette
vil samtidig give dem en sterre begrebsverden, si der
er et bedre grundlag for at lzre dem dansk. Det, hele
tiden at beskeaftige sig med to sprog i en blandet
forvirring, er med til at skabe stor usikkerhed. Det ville
vere langt lettere for os, hvis vi hele tiden kunne sige
"Nu er det tegnsprog", "Nu er det dansk'.
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MAL:

Som det fremgdr af baggrunden for dette paedagogiske
forspg, er vores mil med tegnsprogsundervisningen fler-
sidigt, ja kan m3ske endog deles i 4 delmél.

A. For det forste at give eleverne et storre og bedre
kendskab til deres "modersmil". Det mid veere ethvert
menneskes ret at blive undervist i sit eget sprog, det
gelder uanset om man er grgnlender, afrikansk-talende i
et engelsksproget land eller dgv. Ved at arbejde med og
pa det sprog, som er naturligt for dg¢ve, hdber vi pd, at
give dem en stgrre begrebsverden samt en bedre sprogfor-
stdelse, der kan bruges til indlering af andre sprog.

B. Hermed er vi inde i det andet delmdl, nemlig at op-
fylde en del af vores leseplan ved at lere eleverne et
bedre skriftlig og mundtlig dansk. Selv om tegnsprog er
de fleste dg¢ves modersmil, lever de i et hgrende sam-
fund og skal gerne kunne fungere som ligevardige
borgere med normalthgrende. Det galder ikke alene de
praktiske ferdigheder s&3som at kunne lese og skrive
meddelelser, men ogs3d at f& et indblik i den danske
kulturarv via litteratur m.m. En negdvendig forudsztning
for at kunne lese og nyde den danske litteratur (og
fremmed-litteratur oversat til dansk) er at kunne Ilzse
dansk. Men det kraver, at man i forvejen har sine
begreber i orden og derved er i stand til at oversztte
ordene og tankerne til sit eget modersmal.

C) Det 3. delm3l er at give eleverne et redskab til at
nedskrive og lese deres eget modersmil. Som skrevet
tidligere har dette indtil nu ikke vearet muligt, men vi
fgler, at det mi vaere en vigtig del af anerkendelsen/-
accepten af et sprog samt lettere vise forskellen mellem
dansk og tegnsprog.

D) Det sidste delmil er nok si vigtigt, selv om det ikke
gar pa det rent sproglige, som er s& veasentligt for dgve
bgrn. Men for at have overskud til at bearbejde de
sproglige problemer, der ngdvendigvis mi opstd i for-
bindelse med hgretabet, m3d man have en erkendelse af

16




sit eget vaerd. I mange, mange ar har dgve gdet rundt
med en mindrevardsfglelse over for hegrende bl.a. pi
grund af tegnsprog. For at give eleverne en selv-
erkendelse og en forstlelse af deres ligeveerd med andre
danske samfundsborgere, er et af vores méal at undervise
i den kulturelle og sproglige udvikling, der er foregdet
indenfor dg¢veverden igennem de sidste 150 3r. Igen er
det vores erfaringer med de sproglige minoriteter fra
andre steder i verden, der pavirker vores syn pa dgve
- vi ved nu, at det er vigtigt at medinddrage de
kulturelle veardier i sprogundervisningen. Ved at give
eleverne en forstdelse af dansk tegnsprogs veardi, hiber
vi samtidig at give dem en fornemmelse af ligeverdig-
heden med de mennesker, der taler dansk i det samme
samfund.

17



MIDLER

Da der som nzvnt ikke fgr har vearet undervist systema-
tisk i tegnsprog p& danske dgveskoler, eksisterede der
ikke materialer, der umiddelbart kunne bruges til dette.
Vi har i Igbet af dette fprste &r udarbejdet nogle
materialer til de forskellige undervisningsdiscipliner i
tegnsprogs-undervisningen. Fgrst md det dog navnes, at
undertegnede forsggsleder tidligere har oversat en
amerikansk bog "Sign Writing for Every Day Use" til
brug for tegnsprogsundervisning af forzldre og andre
padagoger, som gerne ville lere det nye skriftsystem.

I begyndelsen brugte vi en del af denne bog som
materiale, men det viste sig hurtigt, at den var for
uoverskuelig for bgrnene, og der er derfor udarbejdet
det meste af en ny undervisningsbog. Denne nye under-
visningsbog er kun delvis udleveret i kopier, da der har
vaeret en lerer til stede for at forklare en del af
principperne og problemerne, men hensigten er at ud-
arbejde en undervisningsbog, der ogsd vil kunne bruges
til en "Lezr dig selv'" bog af andre interesserede. Bl.a.
vil man kunne forestille sig, at en del foraldre wvil fa
lyst til at lere den skriftlige udtryksform at kende, som
kan beskrive deres barns sprog. Det skal miske neevnes, -
at tegnskrift allerede har vearet forsggt pd nogle
foreldrekurser, og at der har vzret glede for denne
lettere form at fastholde tegn/tegnsprogssekvenser pa.
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Undervisningsbogen i tegnskrift kan opdeles i forskellige
afdelinger bl.a.

hindstillinger

bevagelsessymboler

"stave'"regler

skriveregler
Efterfplgende gives der nogle eksempler fra forskellige

sider i bogen:

ANSIGTS-~L INIEN

Hovedet er drejet

til hejre og ser '
op. ’ :

Hovedet er drejet til

venstre og ser op. I

Hovedet er bejet
lige ned,

Hovedet er drejet til %
he jre og kigger
ned ; Ezi

Hovedet er drejet
til venstre og kige

ger ned.
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V=-HAND

(957) (1978)

tegne
(2268)

o<

kolon
(1284)




BEVAGELSER PARALLELLE MED FRONTVAGGEN
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En anden vigtig del af vores undervisning har veret
videobind. Videob&ndene, der i alle tilfzzlde har veret
produceret af Centeret for Total Kommunikation og ind-
talt pad tegnsprog, er blevet brugt som eksempler pad at
vise diverse tegnsprogs-grammatiske eksempler - hoved-
sagelig indtalt af dgve. Igen er en del af de bénd, vi
har arbejdet med, egentlig lavet til brug for tegnsprogs-
undervisning af voksne hgrende (hovedsagelig foreldre),
men de har vist sig til en vis grad at veaere brugbare til
skoleelever, selv om det nok pad lengere sigt md vere
gnskeligt at udarbejde ba&nd specielt til brug for tegn-
sprogsundervisning pa en dgveskole.

Nedenstiende gives der eksempler pd udskrift af nogle
sentenser fra KC's grammatikbdnd, "Morten og far i
Zoo", som vi har brugt i undervisningen.
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Eleverne i 8. klasse + lererne er ogsd gdet i gang med
at lave et kartotek over tegn skrevet med tegnskrift. I
modsatning til undervisningskortene er de ordnet alfabe-
tisk efter de danske ord. Der er dels brugt den Regde
Tegnordbog som grundlag, dels bgjninger og varianter,
gsom vi har set pad videoband.

Eksempler:

nem (/623) naste & (/653)

AP VA

=

nodt #/

Any
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Der er ogsid udarbejdet sider til undervisningen i tegn-
sprogsgrammatik. Det er endnu meget svart at sige, om
det kan slutte med en egentlig undervisningsbog. Der er
bl.a. problemer med at wvide i hvilken rzkkefglge, de
forskellige regler skal gennemgads og hvor meget teore-
tisk forklaring, der skulle vere i en sidan bog, hvis
den skulle kunne bruges af alle. Men nedenstiende er
der et par eksempler fra undervisningen.

nscene® lokalisation LOKALISATION

Ikonisk:

[N Sttt Ea i
{-*-\7\[4—\/4@;5“1/ °i"ac§dhqwqd

(Taget fra: "Dgves Tegnsprog, Trazk af Dansk Tegnsprogs
grammatik". - Arkona 1981.
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Lokalisation

Lokalisation af representanter:

q/ direkte lokalisation
7 N
huset ligger til venstre

@/ lokalisation ved indeks

1

damen stdr til hejre

inddirekte lokalisation

lﬁ I ‘%;'é] L

manden kommer og giver damen en pakke

qv rolleskift

Wu

"G&r du i skole®? "Ja"
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Fysiske rammer

Forsggsundervisningen blev tilrettelagt siledes, at man i
hver af klasserne har taget 2 af dansktimerne til tegn-
sprogsundervisningen. Det skete under henvisning til, at
undervisning i tegnsprog i hgj grad er sprogundervisning
og derfor med til at forgge bgrnenes begrebsverden samt

deres sproglige forstdelse. P3 laengere sigt synes vi, det

vil veere vard at overveje at legge timerne uden for de

egentlige dansktimer i lighed med andre sprogtimer:

engelsk og tysk. Da dg¢vheden primeart er et sproghandi-

cap, bgr sd mange af bgrnenes timer som overhovedet mu-
ligt koncentrere sig om sproggivning.

Foruden de 2 undervisningstimer i hver klasse, fik

leererne i hver klasse 3 time om ugen til konference - i

praksis betpd dette, at der blev holdt 1 times mgde hver

anden uge. Ved en snak med forsggsradet forstod vi, at

denne halve time primeaert blev givet til udarbejdelse af
forsggsrapporten, men her kom vi i tidsvanskeligheder,

da det viste sig, at det var ngdvendigt at bruge timerne

pd at f3 afklaret problemer i danskundervisningen bl.a.

med hensyn til grammatik for at kunne koordinere de to

fag.

Desuden fik forsggslederen 3 undervisningstimer om ugen

til ekstra forberedelse. Dette skyldes for en vasentlig

del, at der overhovedet ingen undervisningsmaterialer

findes, og at skrivning af trykt tegnskrift i gjeblikket

tager meget lang tid: ca. 13 time for hvert A4 ark. Lige-
ledes er det ngdvendigt at bruge meget lang tid pd at af-
lzese videobdnd. Som navnt under indledningen er tegn-

sprogs-grammatik stadig under forskning - altsd langt fra
afklaret - det var derfor negdvendigt for forsggslederen

at finde frem til, i hvilken razkkefplge bgrnene burde f3

gennemgdet tegnsprogsgrammatikken. Endvidere har der

veret vanskeligheder med at przsentere eleverne for

grammatiske regler, herunder stor usikkerhed om und-

tagelser.

Til udarbejdelsen af materialer har det vzret en meget

stor hjelp - ja faktisk en uundverlig hjelp, at Egtmont

H. Petersens Fond har bevilget en video-bdndoptager med
Slow-Motion og billed-for-billed video béandoptager til

brug for nedskrivning af tegnsprog i tegnskrift.
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De 3 forberedelsestimer er ogsd blevet brugt til udar-—
bejdelsen af denne rapport.
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Prasentation af 8. klasse

Bgrnene:

Klassen bestir af 3 elever, hvoraf de 2 har dgve for-
zldre, medens den 3. elev har hgrende forzldre. De har
ikke altid gdet sammen, da 2 af eleverne har giet pa
andre skoler, men fra 1983 er de blevet undervist sam-
men. I gvrigt vil de i et senere afsnit fortzlle om sig
selv.

Klasselerer:

Dgvelerer Inger Kjer er uddannet lerer og har arbejdet
med svert tunghere og deve bgrn siden 1955 pd Dgve-
skolen i Randersgade. Blev uddannet som tale-hgrepada-
gog i 1967/68.

Forsggsleder:

Dgvelerer Bente Sparrevohn, uddannet som lerer i 1967
og som tale-hgrepadagog i 1968/69. Har arbejdet pid Dgve-
skolen pa Kastelsvej, som tolk m.m. Ansat pd Dgveskolen
i Randersgade i 1981.
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Fagligt indhold:

Handstillinger:

Vi begyndte med at undervise i handstillinger. Vi gik ud
fra tegnskriftens symbolliste, gennemgik hé&ndstillingens
skrevne symbol, hvorefter bgrnene blev bedt om at finde
eksempler pd tegn, der anvendte den pigzldende hind-
stilling:

Eksempler:

knyttet hand

M |
etablere snavset kajak
(621) (2088) (1198)

o PR
“ law ) v
post barnevogn kraft
(1818) (165) (1333)
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©

”m tiaj ﬂg

mad penge ‘ ofte
{1495) (1774) (1671)

O

t‘ 0]
B A,
{ :;l e
dreng betale billig
(s11) (237) (264)

Gennemgang af disse handstillinger og eksempler blev
dels lavet som klassegennemgang, dels som hjemmearbejde,
hvor bgrnene blev bedt om at skrive eksemplerne pd tegn-
skrift. Der gik temmelig lang tid med denne gennemgang
ca. indtil jul, hvoraf vi dog ind imellem havde brugt et
par timer p&d overszttelse af et videobdnd (se senere).
Det er vores indtryk, at bgrnene var meget interesse-
rede og glade for denne gennemgang, at det gjorde dem
mere bevidste omkring de enkelte tegn. Det gav anled-
ning til meget diskussion, om hvorvidt den ene eller den
anden handstilling blev brugt til udfgrelsen af det
enkelte tegn. Det skal her navnes, at der stadig mangler
forskning p3 dette omradde, men vi valgte at bruge "Den
rgde Tegnordbog" som en slags facitliste.

Det var dog kun som en slags facitliste, idet bgrnene
(der er dygtige tegnsprogsbrugere) somme tider fast-
holdt, at det enkelte tegn godt kunne udfgres med en
anden héandstilling.

Vi md derfor i lighed med det danske sprog regne med,
at sprog udvikler sig og derfor anerkende, at udtalen
zndrer sig med at nye generationer vokser op.
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Ligeledes gav det lererne anledning til at f3 nye tegn.
Bornene har i deres indbyrdes samtaler brug for flere
tegn, end de tidligere generationer har brugt - dels
fordi de er mere tegnsprogsbevidste - dels fordi sproget
i al almindelighed far flere ny gloser. F.eks. kan
navnes gloser som

30 fi-
|

DALLAS ROIDA 5

o=

I oktober maned lod vi bgrnene se et lille afsnit fra
videobadndet "Gummi-Tarzan", som de derefter skulle
oversatte til dansk. Et af formadlene med denne "test",
var at prove at vurdere deres danske sprog i forhold til
en given tegnsprogstekst. Vi vil naste ar igen arbejde
med overszttelse af kortere tegnsprogspassager:

Efterfplgende gengives afsnittet fra "Gummi-Tarzan" i
fplgende versioner:

1)  tegnskrift

2) de 3 bgrns oversazttelse til dansk:
overszttelserne er skrevet p3 maskine af lareren,
men i korrekt gengivelse

3) dansk oversattelse:
overszttelsen er en gengivelse fra videobandet
indtalt af Sussi Toft.
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GUMMI-TARZAN KAP. 7

Elev nr. 1

GummiTarzan tage sin Cykel og og begynder at cykle
GummiTarzan cykler en tur, og Cykler rundt i byen.
Tilfaeldig cykle han forbi og s3, en fodboldbane

Han herer, at nu er der fodboldkampen pd fodboldbanen.
Der mgde de to bergmte hold, der spille fodboldkampen.
S3 begynder GummiTarzan at gi i tilskuerpladser. Han
se pad kampen. Men pudselig er der en uheld pd en fod-
boldspiller, at der falder, og samtid har han en flue i
gjen.

Han plaper, at flue vil ikke komme ud at hans gje.

Han siger: "den er umulig for mig at spille med en flue i
gjen"

Da GummiTarzan si, da der sker med fodboldspiller, og
han stir op og begynder at gd hen til den uheld fodbold-
spiller og sperger: "Jeg kan spille for dig og overtage
din plads, og si kan du sidde derover".

Men Tilskuerne er imod, at de ved godt, at GummiTarzan
Selvfglgelig kan ikke spille fodbold, og han ved ikke
hvordan man gore.

Tilskuerne raber: "Nej, hvis du spiller for den hold, si
taber":"lad os fi den anden spiller, men dommeren hgrer
ikke hvad Tilskuerne sagde,
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GUMMI-TARZAN KAP. 7

Elev nr. 2

GummiTarzan rejser op pd cykel og cykler med den og
cykler en tur i byen og kigger ud, tilfzldig ke¢rer han
forbi fodboldparken, og der er fodboldkamp nu. Der er
2 bobby hold, der kamper mod hinanden. Tilskurer riaber
hurra, hurra.

Gummi Tarzan tznke: Hvorfor skal jeg ikke ud og ser
fodboldkampe, og han gdr ind og satte sig og kigger ud,
uheldigvis en fodboldspiller falder ned pd jorden, samtid
far en flue i gje og han har det ondt i gje og han siger:
"Jeg kan ikke se, jeg har fiet en flue i gje og det er
umuligt at spille fodbold."

GummiTarzan rejser op og siger: Jeg overtage

din plads og du gar ud

Men tilskurer er ikke tilfreds, de raber: "Vi vil ikke
have ham, han kender ikke til fodbold, Vi hader ham, Vi
taber sikker, Nej, nej" Og dommeren hgrer ikke nogle og
han flgjer.
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GUMMI-TARZAN KAP. 7

Elev nr. 3

Gummi Tarzan satte op pi sin cykel, og Begynte at cykle.
Han Cyklede rundt i byen og Kikkede P& forretninger,
tilfeellig korte han forbi fodboldbane. Pludselig hgrte han
at der er en fodboldkamp i dette gjeblik.

Der er fodboldkamp for to Bergmte holde der spiller kamp.
Alle tilskuer rabte til de to holde. Gummi Tarzan Tenke
forfor gar jeg ikke ind og ser fodboldkamp. S3 gik han i
fodboldhallen "idratparken". Han kikkede Hele kampen.
Pluselig s& han en fodboldspiller som faldt oven grasset,
s han fiet et flue i gjet. Hjzlp Hjzlp rabte fodbold-
spiller

Jeg har fiet et flue i gjet.

Det er umulig at Jeg spiller fodbold idag Siger fodbold-
spiller.

Pludselig sagde GummiT----- Jeg skal nok Bygge med dig
og Jeg kan nok klare dem. Jeg skal overtage din plas.
Tilskuere Sagde NEJ Han kan ikke spille fodbold NEJ du
har ikke forstand om fodbold Nej du mé ikke

ind ud med dig, ribte de, men dommeren hade ikke hort
nogle om det
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GUMMI-TARZAN Kap. 7

Dansk oversattelse:

Ja! Gummi-Tarzan stiger sd op pad sin cykel igen og ke¢rer
rundt i byen og kigger lidt, og tilfeeldigvis kommer han
forbi fodboldbanen, og der kan han hgre, der er en fod-
boldkamp i gang i gjeblikket. Det er 2 meget bergmte
hold, der spiller mod hinanden, og alle tilskuerere de
hujer og rdber og skriger, og Gummi-Tarzan han tznker:
Oh jeg kunne egentlig ogsi godt tenke mig at se den
fodboldkamp, s& han gar ind og satter sig og overvarer
kampen.

Pludselig er der en af fodboldspillerne, der er uheldig.
Han falder og idet han falder, er der en flue, der kom-
mer ind i hans gje, og han skriger:" Hjzlp, jeg kan over-
hovedet ikke se, der er en flue i mit gje, jeg kan over-
hovedet ikke spille fodbold," skriger fodboldspilleren, og
han prgver fortvivlet at f& fluen ud af gjet, men Gummi-
Tarzan rejser sig op og siger:" N3h ja, men si kan jeg
spille fodbold i stedet for, du kan bare g3 ud, si over-
tager jeg din plads. Men publikum, de skriger: "@v,
Gummi-Tarzan har overhovedet ikke forstand pd at spille
fodbold, wvi er helt sikre pd at tabe, hvis du kommer
med." Men dommeren har slet ikke he¢rt noget.
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Undervisning i tegnsprogsgrammatik:

Forspget blev i sin tid inspireret af et kursus i tegn-
skrift; men en meget vigtig del af den undervisning, der

er foregdet har varet en indfgring i tegnsprogsgrammatik.

Som tidligere nzvnt er der de senere 3r sket en masse
forskning pd dette omride, og det har varet helt natur-
ligt at komme ind pi dette emne - idet vi dog har veret
nedt til at holde os til de omradder, vi kendte til via
forskningen. I undervisningssituationen blev der side-
lpbende kegrt eksempler fra dansk grammatik, sidledes at
bgrnene havde et sammenligningsgrundlag, der bl.a. ogsa
kunne hjelpe dem til at skrive et mere korrekt dansk.
Det fprste emne, vi underviste i, var simultanitet. Der
er egentlig ikke nogen speciel grund til dette, men pa
den anden side faldt det naturligt at tage en sa frem-
treeden grammatisk regel op. Det skal lige navnes, at de
7 tegnsprogsartikulatorer, der kan bruges samtidig er:
hgjre hind

venstre hand

mimik

hoved

mund

blik

krop

N OO0V N

Der skal ikke her gores rede for de nzrmere regler for
simultanitet, men det wvar morsomt at se, hvorledes
bgrnene efterhinden fandt frem til flere og flere eksemp-
ler, hvor simultanitet var meningsberende. F.eks. havde
vi en lang snak om "at stille spgrgsmil", hvor man pa
dansk enten kan bruge et sporgestedord eller omvendt
ordstilling, men hvor tegnsprog forst og fremmest kraver
en sporgende mimik under hele spgrgsmailet og kan have
sporgestedordet bade forst og sidst eller begge dele,
men ikke omvendt ordstilling.

Eks.:
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® ® ®

SKOLE HVOR

Dansk: "Hvor gér du i skole?"

® ®
Nk

GLAD
Dansk: "Er du glad?"

Denne sammenligning mellem tegnsprog og dansk har ikke
alene gjort eleverne mere bevidste om tegnsprog, men
ogsd gjort, at de laver farre fejl i deres danske stile
med hensyn til sporgsmal.

Vi snakkede ogsd om, hvor mange artikulatorer, man kunne
bruge pd en gang og fandt bl.a. frem til et eksempel pa
videoba&ndet "Dansk Tegnsprogsgrammatik", hvor der i his-
torien Peters Fgdselsdag forekommer dette "tegn"

der i en dansk oversattelse vil blive noget i retning af

"medens mor holdt mig fast i skulderen, s& jeg op
pa& hende og svarede flovt: "ja, ja."
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Under simultanitet arbejdede vi ogsd med de tegn, hvor
bl.a. en mundstilling kan vzre meningsbarende for et
tegns betydning.

Eks.:

olo) olc
A \A4

hvid "parat i god tid"

Ogsd negering med hovedet brugte vi nogen tid p&. Desuden
blev blikkets betydning gennemgdet; en teknik, som de
nok anvendte, men slet ikke var sig bevidste. I denne
forbindelse snakkede vi om, at de selv brugte blikket og
ogsd lagde merke til det hos andre tegnsprogsbrugere,
men at det var meget sveart for hgrende, der skulle lere
tegnsprog at legge meerke til hendernes bevagelse, og at
de derfor ofte koncentrerede sig om det sidste - hvilket
bl.a. kunne medfgre, at de misforstod det sagte. Selv-
folgelig er det noget, man skal ggre opmezerksom pd i for-
bindelse med et tegnsprogskursus for hgrende, men ogsi
dgve selv skal vere opmzrksomme pid, at det kan vare en
af grundene til at de blev misforstet.

Det var i det hele taget et gennemgdende trazk, at vores
snak om tegnsprogsgrammatik ogsi medfprte en storre
forstielse for hgrendes problemer vedrgrende indlaring
af tegnsprog.
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SYNTAX:

Den nzste ting, vi tog op, var syntax. Det var et spe-
cielt gnske fra dansklererens side, da netop syntax giver
anledning til mange fejl i skriftlig dansk.

Vi arbejdede mest ud fra eksempler - oversatte danske
szetninger til tegnsprog og omvendt: tegnsprogssatninger
til dansk., En del af tiden blev brugt til at snakke om
den logiske rzkkefplge i tegnsprog, bl.a. at personerne
kommer fgr handlingen, eller "scenen" skal bygges op
forst.

Vi snakkede dog ogsd om, at hvis grundleddet var et
pegetegn blev det ofte udeladt i begyndelsen af sat-
ningen, og sagt/eller gentaget til sidst i sztningen.
F.eks.:

eller

| 7).

dansk: han er syg.

At grundleddet kunne udelades, hvis det var indeholdt i
tegnet.

Eks.:

[#

dansk: du besgger mig.
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En af de regler, vi snakkede om vedrgrende tegnsprogs-
grammatik, skabte nogen forvirring hos bgrnene. Det
drejede sig om arsag-virkning / virkning-4rsag. Gennem
forskningen menes det, at hvis drsagen kommer fgr virk-
ningen bruges tegnet:

0 )

DERFOR

og hvis virkningen kommer fgr drsagen bruges tegnet:

®

FORDI
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Eks.: TEGNSPROG:

|77 o
s

DANSK:

On ¢
|

) 57

manden er sur, fordi drengen gar i blomsterne

]
lr

drengen g&r i blomsterne, derfor er manden sur

TEGNSPROG:

G

il

DANSK:
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Dette var begrnene meget usikre pi. Larerne snakkede om,
hvad dette kunne skyldes. Vi kan selviglgelig ikke vere
sikre, men vi kom bl.a. frem til, at en af grundene
kunne vare, at voksne (bdde de¢ve og herende) bruger
"DERFOR" tegnet, nir de mener fordi, bl.a. star det
ogsd i "Tegnordbogen". Det vil veare vanskeligt for
mange at bruge "FORDI"tegnet, da det kraver - en for
dansk - fremmed mundstilling.

Men i indbyrdes samtaler mellem bgrnene lagde vi mzrke
til, at de fortrinsvis brugte tegnet

®

ndr virkningen kom fgr &rsagen. Men det kunne igen
veere et eksempel pd, at dgve indretter deres tegnsprog
alt efter om de snakker med dgve eller hgrende. Vi wvil
preove at tage problemstillingen op igen i nzste skoledr,
nir bgrnene bliver endnu mere bevidste om forskellen
mellem dansk og tegnsprog.
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Tider:

Et andet problem har veret at kunne skrive i korrekt
tid, specielt at fastholde den samme tid hele vejen i en
dansk stil. Det gav os anledning til at snakke om, at
tegnverber ikke bgjes pd samme made som pad dansk, og
hvad man derfor matte gg¢re, for at modtageren kunne
vere klar over, hvorndr det sagte var sket eller skulle
ske. Det gav en meget udbytterig samtale, hvor det viste
sig, at det rent faktisk var et problem, specielt for en
af pigerne, isar hvis der skete et skift midt inde i en
beretning.

Eks.: der fortzlles om en fest, man skal til pd lgrdag i
Roskilde - og pludselig bliver der sagt:

l[z") [ | otled
/

17 33

Dansk:
Jeg skal med toget kl. 17.33.

Det wviste sig, at det ikke var toget til Roskilde om
lgrdagen, men toget samme dag for at komme hjem. Vi
snakkede derfor om ngdvendigheden af, at der forinden
var blevet sagt "i dag". Det (at prezcisere tiden) fik en
af eleverne til efter nogle minutters stille overvejelse at
sige "S& er det maske derfor, min mor aldrig forstar
mig, for det gor jeg ikke." (Prazciserer tiden). Den
pagazldende elev er, hvad vi normalt vil kalde, en dygtig
tegnsprogsbruger, s& hvis hun laver en sddan fejl,
siledes at indholdet kan misforstides, ma vi formode, at
mange af vores mindre elever og mere usikre tegnsprog-
brugere ogsd laver den fejl. Vi gennemgik derefter alle
de tidstegn, vi overhovedet kunne komme i tanke om.
Men det er igen en ting, vi ogsd vil arbejde videre med
naeste ar.
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Forskellige verbebgjninger:

Vi har arbejdet med nogle ganske fi former af verbe-
bgjninger i tegnsprog. Det startede med, at dansk-
lereren viste en opgave fra sit danske grammatikhefte,
hvor eleverne skulle skrive forskellige danske beteg-
nelser for' ordet "g&". Det havde de varet meget usikre
i, og det gav os anledning til at se "Peter i Zoo" pé&
grammatikbandet, hvor der findes mange bgjninger af
ga-tegnet. Vi arbejdede derefter med at oversztte dem
til dansk, og bgrnene var egentlig meget forblpffede
over at erfare, at tegnsprog havde mindst lige s3 mange
og om muligt endnu flere udtryk.

Eks.:

Tegnsprog

Dansk:
~ de to (far og s¢n) fglges ad
awwi vy

SE-
7 de baner sig vej igennem
%I;l }); en tat menneskemangde
“i :

o~ oy (Morten) slzber
& g s g fgdderne af sted
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Tegnsprog Dansk

, :} ‘ %& (Elefantungen) gir
@ /"D (Morten) borer sig vej
-~ 3

@ ¥ Folk strgmmer til
~~
mel )

—)
“ "Morten" gdr med far i h&nden -

og er ved at blive mast

184

Det var altsd igen ikke et spgrgsmil, om de brugte dem
til daglig, men at indse, at de forskellige tegn havde
forskellig oversazttelse til danske ord og ikke bare én
overszttelse, der lgd "gir tret" "gir langsomt” "gir
glad" o.s.v.

Vi kom meget kort ind p& reversible verbebgjninger, som
jo ikke findes s& meget pa dansk, men derimod pa engelsk,
hvad eleverne ogs& har pi timeplanen. Det drejede sig
bl.a. om udtrykkene "at blive undervist" "at undervise"
og "jeg bespger dig" "du bespger mig",
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Naturligvis gennemgik vi ogsd en af de vigtigste og
almindeligste regler i tegnsprogsgrammatik - lokalisation:
Ikonisk lokalisation
direkte lokalisation
pege lokalisation
rolleskift
Arbitreer lokalisation
Dette var bgrnene meget sikre i at udfgre. Nir vi
alligevel tog det op i nogle timer, skyldtes det dels, at
de skulle have en teoretisk gennemgang - dels igen have
en forstielse for hgrendes problemer med at Ilzre
tegnsprog.

I forbindelse med denne rapport bad vi de 3 elever i 8.
klasse hver skrive lidt om sig selv og deres mening om
de 2 timer, de havde haft om ugen i undervisning af
tegnskrift og tegnsprog.-
Her fplger deres indlaeg:
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Jeg hedder Tine og jeg er 15} ar gammel. Jeg er fgdt
dev. Mine forazldre er hgrende. De opdagede, jeg er
dgv, da jeg var lidt over 1 &r gammel. Engang brugte vi
mest mime. Jeg laerte for ferste gang tegnsprog, da jeg
var 4 &r gammel. Mine forzldre gar til tegnsprogskursus.

Jeg gik p3 Begrneklinikken; der lerte jeg at tale, men
jeg fik aldrig lert at tale, for jeg kan ikke he¢re for-
skellen mellem ordene. Jeg gik i en speciel klasse, hvor
der blev brugt tegnsprog, det var meget unormalt den

gang.

S3 da jeg var 6 &r gammel kom jeg til bgrnehaveklassen
pd Kastelsvej Skole, der lezrte jeg meget tegnsprog, og
det var =gte deves tegnsprog, men alt for lidt dansk og
nasten ingen artikulation. Der har jeg gdet i 4 ar, altsd
til 3. klasse. S3 ville jeg skifte skole, skolekammerater
og undervisning, si flyttede jeg til Randersgade Skole.
Det er jeg glad for, men pad Randersgade Skole brugte vi
ikke meget =gte dgves tegnsprog. Det skete fgrst senere.

Her p& skolen lzrte jeg for fgrste gang rigtig dansk.
Jeg lerte ogsd at artikulere, men alligevel larer jeg
aldrig at rigtigt tale. Jeg ved, at jeg aldrig kommer til
at tale, bare meget f& ord kan jeg f.eks. ost, sodavand,
mand.

Omkring 10-13 ar leste jeg s3 meget, at jeg brugte mest

dansk tegnsprog, jeg ®ndrede si meget fra "Dgves agte

Tegnsprog" til dansk tegnsprog, thi der kendte jeg bedre

grammatikken, ikke dgves tegnsprogs-grammatik. Efter-

_ handen snakker jeg med de andre dg¢ve pd dgves tegn-

. sprog, men ikke ndr jeg leser en historie f.eks. i en

%l&sebog, s& brugte jeg mest dansk tegnsprog, for jeg

ikan ikke finde ud af at lave dansk grammatik til tegn-
Isprogs grammatik.

Efterhdnden kender jeg mere til dgves tegnsprog, det er

meget svaert at skrive dansk grammatik. Jeg blander

dansk - og tegnsprogs grammatik. Men jeg kan lezse og

forstd, hvad det handler om (indhold). P& den made

lerer jeg dansk grammatik, men alligevel blander jeg
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. 'dem., Nu er jeg god til at leese historier mest eventyr, si
'kan jeg fortzlle dem p3 agte tegnsprog, nasten. For nu
 har jeg lert at forstd og bedre at skille dem. Nu blander
. jeg ikke sd meget sammen, for jeg
 bliver undervist i tegnsprog og tegnsprogsskrift. 5S4 ma
- jeg vide, hvad der er dansk grammatik, og hvad der er
| tegnsprogs-grammatik. Jeg lerer meget om det, det er jeg
' glad for.

N&r jeg snakker sammen med de andre dgve, kan jeg alt,
men nir vi diskuterer i klassen, kan jeg ikke rigtig
vise, hvad tegnsprogsgrammatik er, for jeg snakker bare
og legger ikke marke til, hvordan vi ge¢r. Pludselig
snakker vi om det og sd& kan jeg ikke rigtig, f.eks.
skriver Bente en sztning pd dansk, og sd kan vi ikke
finde ud af, hvordan den sztning zndres til gte tegn-

sprog.

I min fritid gar jeg til gymnastik pd springhold sammen
med hgrende, jeg er den eneste deve. Ofte fpler jeg mig
alene, for jeg kan ikke snakke med dem, jeg kan jo ikke
tale. Jeg g8r til deove spejder, og jeg arbejder som
Ulveleder med dgve som hjelp.

S3 er teater min interesse og hobby. Jeg elsker teater,
mime og lidt ballet og si videre. Jeg er medlem af
"Dgves Teater i Loftet" .og arbejder meget med de andre
deove.

Jeg arbejder meget med dgve, fordi jeg kan snakke med
dem, samarbejde morer os, men jeg kan ikke (snakke)
sammen med hgrende, fordi vi forstir ikke hinanden, jeg
fplger dem bare i, hvad de laver. Derfor kan jeg mest
lide at veere sammen med dgve.

Somme tider vil jeg vare hgrende, si jeg kunne snakke
med dem. Jeg kan lide kontakt med mennesker. Men jeg
kan ikke p& grund af min dgvhed. Men jeg er alligevel
lykkelig ved at veare dev. Jeg vil gerne fortsztte med at
lzre mere om tegnsprog og tegnsprogsskrift, og hvad
der er forskellen mellem det og dansk.
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Brian:

Jeg er dev, men er fgdt hgrende. Mine forazldre og min
mellemste s¢ster er dgve, medens min =ldste sgster er
hgrende, men hjemme bruger vi alle sammen tegnsprog.
Da jeg var et ar gammel havde jeg mellem-gre-betend-
else, og legen punkterede mig - senere blev jeg dg¢v. Da
jeg gik i begrnehave, gik det fint for mig, fordi jeg
havde hgreapparat, s3 kunne jeg godt fglge med. Der
var ingen problemer dengang.

Senere gik jeg pd Rysensteensgades skole. I begyndelsen
gik det fint, og jeg var foran dé andre, men senere
indhentede de mig, og det begyndte at blive sveaert at
forstd, hvad de sagde, fordi de ikke brugte tegnsprog.

I oktober 1983 Dblev jeg flyttet til ~ Dgveskolen i
Randersgade. Det var langt bedre, jeg lerte flere at
kende. Vi snakker mere, end da jeg var pd Rysensteens-
gade f.eks. om sport, mest fodbold. Vi diskuterer ogsi
meget i klassen f.eks. om vores problemer, fremtid
0.5.V.

Jeg synes, det er godt, vi dg¢ve har tegnsprog, fordi
. verden er stor. Jeg har pregvet at vaere i kontakt med
' japanske og amerikanske dgve, og det var ikke noget
problem at snakke med dem, vi brugte tegnsprog og
{"mime. Jeg kunne ikke engang engelsk.

TV ser jeg jo nzsten hver dag, og jeg synes, der
mangler meget tekst, for jeg kan ikke fglge med i, hvad
der foregdr i Danmark. Nogle film f.eks. Gzt og Gri-
masser mangler ogsd tekst. Nu har vi fiet tekst-TV, det
hjzlper lidt, men der mangler stadig meget af det
vigtigste.
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Eva:

Jeg er fodt de¢v og har arvet det fra mine degve forezldre.
Jeg har lert tegnsprog, siden jeg blev fpdt, fordi mine
forzldre og min storebror, som ogsd er dev, snakker
tegnsprog. Men vi er de eneste dgve i familien i gje-
blikket.

Da jeg var lille, gik jeg i en hgrende bgrnehave i Vear-
lpse, hvor jeg var den eneste dgve. Somme tider snakkede
jeg med min bror. Somme tider kom der 2 larere fra Dgve-
skolen for at bespge mig. De skulle lere mig at tale.
Nogle ar gik jeg ogsd pd Berneklinikken og tog en taxa
hver dag derind.

I sommeren 1976 kom jeg i bgrnehaveklasse pd Dgveskolen
i Randersgade i Kgbenhavn.

Jeg har gdet pd Dgveskolen i 8 ar. Tegnsprog er mit
modersmél, og nir jeg snakker med en dev pa tegnsprog
er det ligesom 2 hgrende, der snakker pd dansk sammen.

Mine foraldre taler ikke samme tegnsprog, for min mor
kom fra Polen, da hun var 28 ar, sd det er lidt svert
for hende, men nu er hun dygtig til at tale dansk
tegnsprog.

Min bror og jeg gar p3d samme skole nu. Han gidr i en
klasse over mig. Han har fgr gdet pd en anden dgve-
skole, men flyttede hertil, da han gik i 3. klasse. Vores
tegnsprog er nasten ens.

Mine fritidsinteresser er teater, fodbold og spejder.
Hver anden onsdag mgdes vi i et spejderlokale pa
Kastelsvej. Vi snakker hyggeligt sammen. Hver anden
onsdag megdes vi til gymnastik og spiller hindbold. Snart
skal en veninde og jeg (hun er ogsi de¢v) vare medlem-
mer af en pige-fodboldklub i K.B. Klubben er for
hgrende, men jeg har min veninde med som selskab.

Jeg er vild med teater. Jeg bliver undervist af ballet-

danser Morten Hansen og har varet med i mange forskel-
lige turneer.
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I skolen bliver vi i &r for fegrste gang undervist i
tegnsprog, og jeg har laert en masse forskellige ting,
som jeg aldrig havde set eller lert. Fgr kunne jeg ikke
meaerke, hvor for-
skellen var pd tegnsprog og dansk, men nu kan jeg godt
maerke og se forskellen. Der er stor forskel pad de 2

sprog f.eks.:
PIGEN SIDDER PA BORDET (dansk)
PIGE BORD SIDDE (tegnsprog)

Jeg synes, det er sveaert at skrive dansk, fordi jeg ikke
kan hgre, ndr mennesker snakker sammen, ndr de taler
dansk. Maske er det ogsd svert, fordi jeg ser mange
mennesker ogsd mine lerere blandeé dansk og tegnsprog.
De hgrende be¢rn, som gar i skole, lerer at tale og
skrive bedre dansk grammatik.

Men . vi dgve har aldrig lert noget om tegnsprog I
klassen lezerer vi almindelig dansk, regning o.s.v. Men
nogle timer lerer vi altsd tegnsprog og ogsd at
artikulere.

Nar jeg taler sammen med hgrende, si md jeg tale tydelig
dansk og mundaflese, hvad de siger. Hvis jeg ikke
forstdr, hvad de hgrende siger, tager jeg et stykke
papir og en blyant og skriver, s3 er der ingen
problemer.

Jeg synes, det er sjovt at skrive tegnsprogsskrift en
gang imellem. Vi tegner tandstiksmzend med en skabelon,
s& det ser penere ud. Vi kan ogsid godt tegne
teendstiksmand uden skabelon, nar vi bliver dygtigere til
det.

Nogle gange er det sveaert at finde ud af, hvilket tegn
det er. Tegnsprogsskrift skriver vores sprog. Vi lerer
ogsd at skrive dansk, sid vi kan skrive de to sprog hver
for sig.

F.eks. somme tider skriver jeg en stil, og der blander
jeg dansk og vort sprog sammen. Min lerer laver det
lidt om, og bagefter kan jeg se, hvad fejlene er.

I tegnsprogs-timerne lerer vi en masse forskelligt, og
lerer, hvor forskellen er mellem vort sprog og dansk.
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Jeg fgler, jeg bliver dygtigere til at skrive dansk
grammatik, jeg er bedre til syntax f.eks. sommetider
skriver jeg sddan:

Hun lgber ud dgren af,
men i virkeligheden ser dansk sdadan ud:

Hun lgber ud af degren.
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PRESENTATION AF 3. KLASSE

Begrnene:

Klassen bestdr af 5 bgrn - 4 drenge og 1 pige, som har
gdet sammen fra begrnehaveklassen. De er alle dgve (se
ipvrigt hegrekurver). Et barn har dgve forzldre og
dermed tegnsprog som modersmil, medens de 4 andre alle
har hegrende familie, som mere eller mindre har lert sig
tegnsprog. Alle bgrnene kommunikerer i en blanding af
tegnsprog, tegn-dansk og lyde, hvoraf nogle er forstie-
lig for andre.

Lzerere:

Ivan Bentzen har veeret ansat pa Dgveskolen siden 1975
og har i 1980 taget tale-hgrep=dagog uddannelsen, hvor-
efter han startede med den nuvarende 3. klasse, da de
startede i bgrnehaveklasse. Han har siledes fulgt dem i
hele deres skoleforlgb.

Dietgard Gelbke er uddannet bgrnehavelzrer og har vearet
ansat pd Dgveskolen siden 1974, men har kun vearet i
klassen i skoledret 1984/85. Hun blev faerdig som tale-
hore-padagog juni 1985.
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FAGLIGT INDHOLD:

Ligesom i 8. klasse begyndte vi undervisningen med at

snakke handstillinger. Lzreren viste fprst en hand-

stilling, som ogsd blev vist i tegnskrift p&d et kort.

Derefter blev der givet nogle eksempler p& tegn, og

hvordan de blev skrevet. Da vi bad bgrnene om at komme
med flere eksempler pd tegn med den pig=zldende hindstil-
ling, var de meget ivrige, men viste en form for usikker-
hed, bl.a. fordi det udviklede sig til en sport at kunne

nevne flest mulige tegn. Det betpd, at en del af svarene

var ukorrekte og der méitte lidt snak og somme tider "Den
rgde Tegnordbog" til, fgr bgrnene blev overbeviste om,

at deres tegn nok ikke var helt korrekte. Dog skal det

retfzerdigvis nsevnes, at somme tider méitte lererne give

efter og give bgrnene ret i, at et tegn kunne siges med

en anden handstilling, da tegnsprog - som navnt tidligere
- andre udtale ligesom det danske talesprog. Det gjaldt

bl.a. for tegnet cowboy, som i "Den rgde Tegnordbog"

bruger héindstillingen: ot , men som bgrnene fastholdt

brugte handstillingen:

Bgrnene gik s3 meget op i at finde tegn med en bestemt
handstilling, at det ogsd blev brugt som leg i frikvar-
tererne.

Langt de fleste af de tegn, bgrnene gav som eksempler,
er blevet skrevet pad kort, der er sat i kartotek til
senere brug. Dermed kan vi give mere relevante eksemp-
ler, hvis vi starter undervisning i tegnsoprog i andre
klasser. Til dette formal har forsggslederen ogsd gen-
nemgdet samtlige tegn i "Den rgde Tegnordbog" med hen-
syn til handstillinger og skrevet dem ned pad kartoteks-
kort:
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Eks. pad tegn med héindstillingen: (I-FORGARS)

a=

Eks. Nogle tegn fra "Den rg¢de Tegnordbog", som bruger
hindstillingen.

Ci f
arbejdslegs 99
brev 344
Brgnshej 370
eller 591
i forgars 1100
indbjrdes 1116
i overmorgen 1154
kollega 1282
kultur 1356
lgrdag 1489
par g 1755
revidere C1917
skgnne (at) 2055
svejse 2213

Vi brugte lang tid p& at arbejde med héndstillin'ger, og
kom hen pd den anden side af jul, for vi var ferdige.
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LOKALISATION

Vi lod bgrnene se en historie p& videoband, hvorefter de
skulle genfortzlle den. Noget af det vi fandt pafaldende,
var deres made at udfpre de forskellige lokalisations-
former pa. Det, der faldt dem lettest, var rolleskiftet,
som ingen af dem gjorde fejl i, men de var usikre i bade
den direkte lokalisation og i pengelokalisationen.

Vi bad ogsd begrnene lave en tegning fra historien. Den
skulle vise os, hvordan de havde opfattet lokalisationen.

Her er et enkelt eksempel fra "Drengen og fuglen" fra
KC' videobdnd "Dansk Tegnsprogsgrammatik",

Et enkelt eksempel pd en illustration. vedrgrende lokalisation

fra “"Drengen og fuglen" fra KC's videobind "Dansk Tegnsprogs-

{é%a grammatik®.
T )




1 de fglgende undervisningstimer arbejdede vi specielt
med den direkte lokalisation. Fgrst forklarede lareren et
billede, som begrnene ikke kunne se, og de skulle sa
preve at gengive det pd en tegning. Det viste sig, at de
havde samme problem som mange hegrende, der skal lere
tegnsprog - at hgjre og venstre-placering er forskelligt
alt efter om tegnsprogsbrugeren identificerer sig med
personerne pad billedet, eller de peger pd personerne. Vi
snakkede om det, og bgrnene viser nu bade en fremgang
i at kunne forklare sig bedre samt bedre at kunne for-
std, specielt at det ikke altid er modtagerens {fejl, hvis
et budskab bliver misforstaet.

Vi brugte billeder fra Tyge Salvigs "Hvornar" kort.
Nedenstiende vises et enkelt eksempel pd et billede der
skulle gengives:




Verbebgjninger:

Den neaste ting, vi arbejdede med var verbebgjninger. P3
grund af erfaringen fra 8. klasse startede vi med "gad"-
tegnet. Ogs& her s& vi videohistorien "Morten og far i
Zoo". Begrnene ngd historien meget og ville alle vaere den
forste til at genfortzlle den. Som typisk er, fulgte
eleverne de fprste sztninger meget ngje, men gik sd ind
i deres eget sprogbrug. Da lererne sarlig var pa udkig
efter deres anvendelse af "gd"-tegnet, var det dejligt at
opleve si mange variationer, bgrnene havde fiet med. I
de efterfplgende timer snakkede vi om alle de muligheder
(som bgrnene kunne komme i tanke om), som man kunne
bruge sine ben pa. Efterfglgende vises der nogle eksemp-
ler fra bgrnenes illustrationer til disse tegn:
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Som sagt har vi kun arbejdet med den direkte lokalisa-
tion og regner derfor med at fortsztte n=ste ar med
undervisning i de andre former for lokalisation.

Det skal dog i denne forbindelse navnes, at vi har op-
taget 4 af bgrnene (en elev var syg) pd videobind, hvor
de fortalte en selvvalgt oplevelse eller historie. Det er
vores mening, at skrive dem rent i tegnskrift, og der-
efter bruge dem som grundlag for undervisningen i be-
gyndelsen af nzste skoledr. I et par af historierne er
der nogle meget fine former for Ilokalisationer samt
verbebgjninger af bl.a. "gi"-tegnet,

Her vises et eksempel fra begyndelsen af "Fyrtgjet!:
| AP
W"“l [ ¢’®ﬁ*’5\a'©’fﬂ
Q;E') @7‘ ”@;;.) IQ/f:\&
o oo
O l@mﬂ@@l'@ﬁﬂ*

W IO/{*‘l W[ W

O

EW

Dansk oversaettelse:

Der kom en heks. Hun medte en soldat, der kom marche-
rende. "Hvad vil du?" sagde soldaten. Heksen svarede:
"Ned i det traz". "Hvad for noget?" spurgte soldaten.
"Jo, ned i det trae derhenne", svarede heksen.
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Spegrgsmal - benagtelser

Det sidste, vi arbejdede med inden sommerferien, var
spergsmadl og benzgtelser. Vi gav som eksempler korte
setninger pa 2 ord (grundled - udsagnsled), der derefter @~
skulle siges konstaterende, spg¢rgende og benzgtende pi
tegnsprog. Efter at have snakket om, hvordan satningen
blev henholdsvis spergende/benazgtende p& tegnsprog,
skulle bgrnene skrive det pd tegnskrift samt oversatte
det til dansk. For at gere bgrnenes skrivearbejde hur-
tigere, blev tegnsprogssatningerne udleveret, delvis
skrevet pa tegnskrift:

Eks. péd et arbejdsark

1) Tegnsprog:

o, 57 l

2) Tegnsprog:

el

3) Tegnsprog:

&

O

@f‘] ! Dansk:

Dansk:

9

)

76

m l Dansk:




Det lykkedes os at f3 indlert dels forskellen mellem
tegnsprog og dansk, dels den omvendte ordstilling ved
sporgsmal pd dansk. Men pd grund af den kommende sommer-
ferie regner vi med, at emnet skal repeteres naste skole-

ar.
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AFSLUTNING:

Forspget med at undervise dgve bgrn i tegnskrift/tegn-
sprog har nu kgrt et ar. Det har varet meget laererigt
for os voksne, og samtidig har det bekraftet vore for-
modninger om, at d¢ve bgrn har brug for og gavn af at
blive undervist i tegnsprog.

En af begrundelserne for forsgget var, at vi mente, at
undervisningen ville forbedre bgrnenes sprogkompetance
bdde i tegnsprog og i dansk. Dette synes vi, vi har fiet
bekrzeftet. Selviplgelig ville begrnene under alle om-
stendigheder have forbedret deres sproglige niveau i
lgbet af et skoledr, men mange af de vanskeligheder,
som de har med det danske sprog, er lettere at f3 hold
pd, nér der samtidig undervises i tegnsprog. Det galder
bl.a. "spgrgsmil", som der har varet undervist i i
begge klasser, og hvor understregningen af den spegrg-
ende mimik i tegnsprog har veret med til at forklare
bgrnene, at der pd dansk bruges omvendt ordstilling
(eller speprgestedord), bl.a. fordi der ikke bruges si
meget mimik.

Lige som man i Folkeskolen bruger laese-skriveundervis-
ningen til at give bgrnene en bedre forstielse af det
danske sprogs udtale, syntax og grammatik, har vi i
dette skoledr erfaret, at hovedvaegten mi legges pi
selve tegnsprogsindleringen. Tegnskrift har dog varet
et uundverligt hjelpemiddel til at illustrere og fastholde
de korrekte handstillinger og bevagelser, "udtale" den
korrekte tegnfglge (syntax) og forskellige bgjningsformer
(grammatik).

Men det skulle ikke vare negdvendigt at give bgrnene et
decideret kursus i tegnskrift, man kan starte med at
gennemgd héndstillingerne - og derefter lade bevagelses-
symbolerne blive indlert ved hjzlp af de eksempler, man
illustrerer med. En anden erfaring, som vi gjorde under-
vejs, var, at indleringsniveauet i tegnskrift ikke er
afhengig af et eksisterende tegnsprogsniveau. Forsgget
blev gjort ekstra spzndende ved, at der i begge klasser
var begrn af dgve forzldre. Det har varet en stor hjzlp
med hensyn til eksempler pd tegnsprog, selv om det var
svert for dem umiddelbart at give eksempler pa "agte"
tegnsprog, fordi de ofte henger fast i det danske sprog
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og derved giver en form, der snarere kan kaldes tegn-
dansk. Men merkeligt nok beted det ikke, at disse bern
af deve forzldre lerte tegnskrift eller tegnsprogsgram-
matik hurtigere end de andre. Det viste sig tvartimod,
at den sprogligt svageste elev i 3. klasse (som ikke har
dgve i familien) meget hurtigt lerte at lese tegnskrift og
fa fat i reglerne, hvilket ogsd hjalp den pagzldende i
skriftlig dansk.

Nu har forsgget kort et ar, men denne oplevelse med en
svagere elev, er absolut noget vi vil prgve at legge
mere marke til naeste &r. Det vil i givet fald vere en
meget stazerk begrundelse for at undervise alle dgve bern
i tegnsprog.

Forelgbig mi vores konklusion vare, at det er en ned-
vendighed for deve bg¢rn at blive undervist i tegnsprog,
som ikke alene g¢r dem bedre pd det sproglige omride,
men ogsd giver dem en stgrre bevidsthed omkring sig
selv og deres dgvhed. I forbindelse med sidstnzvnte,
kan vi sige, at der ind imellem den almindelige under-
visning, ogsd har varet samtaler om den kulturelle bag-
grund for deres sprog pd samme midde som i anden sprog-
undervisning, hvor man f.eks. i engelsk og fransk giver
et billede af de pagaldende landes kultur m.m.

Det har for os varet lidt chokerende at opdage, hvor
lidt eleverne kender til de dgves historie og de deves
betingelser ude omkring i verden i dag. Det er muligvis
et fag/emne, der bgr indgd i den almindelige orienterings-
undervisning.

P& nuverende tidspunkt ved vi, at forsgget har fiet lov

til at fortsztte et &r endnu - hvilket vi er meget glade

for. Vi héiber, at de erfaringer, vi allerede har gjort -

kan hjzlpe os til at tilretteleegge undervisningen og fa

endnu flere erfaringer i neeste skoledr, og derudover et

undervisningsmateriale, der kan bruges den dag undervis-
ning i tegnsprog forhdbentlig bliver obligatorisk for alle

dgve bgrn.
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RAKKEFBLGEN AF SYMBOLER TIL BRUG FOR OPSLAG I ORDBBGER

SUTTON SIGN WRITING ®
SIGN-SYMBOL-SEQENCE

é pege hand
2 d v hand
2]

3 3 hang

4 ¥ 4 hand v

§ V% 5 hand LR R

& & & nanc

7 H 7 hand

e H 8 hano

3 B 9 hang

lo O 1o hand

11 ® & hand

12 ¢ b hand

12 ¢ ¢ hand

16 g d hanc

i5 B e hand

168 ¥ int. f hang

17 B g hind

18 = h hénd

18 B i nhano

20 i’ amr. k hand

21 & int, k nang

22 - 1 hang

23 ™ m hand

24 B n hand

2s O o hénd

26 § r hang

27 8 s hand

28 8 amr, t hand

29 ®* int, t hand

30 B x hing

31 b y bhand

32 [ = hand

33 g' "tog" hind
&

34 Langfinger, MHS 1

TEGNSPROGSSKRIFT
TEGNSPROG: SYMBOL-SEKVENS

35 H  flyve hang

15 H  markelig" band

37 ol gammelt c hand

38 & finger 1 + 2 har kontak

k1N - 1 + 2+3 har kontakt

40 "huske" hang

41 "madras® Hand

42 I "bus" hand

43 ¥ smervfrreivert esus hird

44 w0 2 neutral hind
gnide bevagelse

lige bevagelse parale
lelt med vaggen

lige bevagelse
parallelt med gulvet

buet bevagelse paral-
lelt med vaggen

ned, der sldr front-
veggen

buet bevagelse op eller
ned, der sl& bagvaggen

buet bavegelse frem ell
tilbage. Op og over

buet bevagelse frem ell

®
N2
N
A

48 €' buet bevegelse op eller
J tilbage Ned og under
o

buet bevagelse til
siden, der sl&r fronte-
vaggen

84 A~ buet bevagelse til
siden, der slir bage
veggen

55 &, buet bevagelse til side
frem og til siden igen

$6 €7 buet bevagelse til side
tilbage og til siden

57 ¢ ¥ cirkelbev. med armen

s8 (& cirkelbev, med hindled

58 48 rotation i hindled

8o §; rysten i handled

61 sitre bevagelser

U
62 @ snsigtsudtryk

63 handens placering
84 handfladens orientering
(0-4)
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